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Presentacion

Xavier Alexander Martinez Jarillo






ducar es un acto politico. Esta sentencia a veces parece

que se pierde entre las montafias de trabajo burocrético y
extraclase que deben hacer las y los maestros. Pero, ademads, el
proceso de profesionalizacién de la docencia desde mediados
del siglo pasado ha llevado a que se pierda naturalmente ese
cariz.

Educar también es un proceso. Y como tal, tiene sus pro-
pias dindmicas entrelazadas con los cambios histéricos, con
las situaciones institucionales, con los contextos sociales y las
proyecciones personales. Por ello, quizd sea mejor hablar de
que la educacion se trata de muchos procesos, que convergen
o se distancian, pero que ahi estdn, como elementos sustancia-
les de este quehacer, de esta vocacién.

Los tres voltimenes previos a esta obra han sido una simiente
historiogréfica fundamental para historiar a las profesoras que
han ayudado a consolidar y transformar los procesos educati-
vos nacionales y locales. Pero, a su vez, aquellas obras pusieron
un énfasis necesario —y siempre importante de recordar—, en
aquellas mujeres excepcionales que abrieron puertas y ventanas
para que proximas generaciones pudieran abrirse paso en un
contexto dominado por los hombres.

(Qué encontrard quien lea esta obra? Para infortunio, o
fortuna imprevista, no se trata aqui de un repaso por las gran-
des personalidades educativas del siglo XX. El proceso de ma-
sificacién de la profesién —y de su feminizacién— hace una
labor casi imposible trazar lineas claras sobre quiénes fueron
“las maestras mds sobresalientes”. Y, sin embargo, la obra se
aventura a enfrentar este problema.

Pensemos en la escultura del soldado anénimo: sin nom-
bre, sin nacién, sin rostro especifico, presenta una sintesis de
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la vida ante la muerte. Asi, parece que las maestras del siglo
XX, revolucionarias por excelencia, y heroinas en su mayoria
anénimas, dejan de tener rostro para perderse en las narrati-
vas estatales que subsumen su participacién individual bajo la
institucionalidad.

Pero esta obra dice a esto un rotundo no. Las maestras no
deben perderse en una masa autémata, porque ni el magis-
terio en su totalidad lo es, ni las maestras en lo particular se
permiten serlo. Por este motivo, los trabajos aqui reunidos re-
toman atin algunas figuras destacables en los dmbitos locales,
aunque en su mayoria relegadas de los discursos hegemonicos
y centralistas. Otras mds, muestran que no es necesario brillar
en la esfera publica para revolucionar las conciencias, para
ejecutar los proyectos estatales, o para cuestionarlos cuando
estos son por demds injustos.

En suma, esta obra nos habla de algo innegable: las mu-
jeres son quienes hacen que el tiempo les pertenezca. Y las
maestras han sido guias muchas veces olvidadas y omitidas,
de las cuales hay que rescatar sus trayectorias de vida, sus
preguntas e inquietudes personales o docentes, y las “peque-
flas” revoluciones que han ido haciendo a lo largo de mds de
un siglo.



Maestras rurales. Pilares en la formaciéon
del Sistema Educativo Nacional

Sergio Ortiz Briano?

! Profesor investigador titular de la Escuela Normal Rural “Justo Sierra
Méndez”, Cafiada Honda, Aguascalientes.






A MANERA DE INTRODUCCION

1 presente trabajo, que forma parte de una investiga-

cién mds amplia,”> pretende mostrar algunas de las vi-
cisitudes enfrentadas por maestras rurales durante la prime-
ra mitad del siglo XX en México como resultado del contexto
de su época. En su realizacién partimos del supuesto de que
al haber convertido al magisterio rural en brazo ejecutor de
las politicas del gobierno cardenista, cuando se estableci6 la
educacién socialista, también lo sentenciaron a padecer agre-
siones y reclamos de las comunidades donde prestaron sus
servicios. En este sentido, mientras que resultan familiares los
nombres de maestros que contribuyeron en el establecimiento
de derroteros para una cultura magisterial caracteristica del
siglo XX en México, por otro lado, son escasos los nombres de
Maestras que se identifican en este proceso, a pesar de tratarse
de un periodo “de extension de la educacién de masas y el de
feminizacién del magisterio”.?

En este sentido, tanto el cardcter social de la educacién, asi
como el origen de las maestras y su deseo de contribuir en la
aculturacién del pueblo de México en una época “de pobreza
y falta de interés de las comunidades por la escuela y las le-
tras™ permitié que tuvieran un protagonismo importante al

El trabajo al que nos referimos y que en estos momentos estamos
desarrollando, recupera historias de vida de maestras rurales de la
primera mitad del siglo XX en México cuyo desempefio se inserta en
el contexto de la Segunda cristiada.

Oresta Lépez, “Reflexiones sobre los procesos de feminizacién y profe-
sionalizacién del magisterio rural mexicano en el periodo de la Unidad
Nacional”, Cadernos de Histéria da Educagdo, p. 3.

*  Entrevista realizada a Paula Garcfa Gonzalez por Armida Guadalupe
Medina Gonzdlez el 18 de febrero del 2013 en Aguascalientes, Ags. Na-
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desempeifiarse en sintonia con la realidad de la época que les
tocé vivir, es decir, respondiendo tanto a las expectativas de
las autoridades como de acuerdo con las exigencias de las co-
munidades, a pesar de las complejidades que esto significaba
para ellas en una época de posturas androcéntricas.

Aunque durante los dltimos afios ha resultado mds habi-
tual la presencia de las mujeres en las esferas del poder —fue
apenas en 2024 cuando por primera vez en 200 afios una mujer
tomé protesta como presidenta de México— y, en general, en
muchos de los campos de desempefio de cualquier grupo so-
cial, lo cierto es que en algunos casos persisten inercias que la
mantienen en desventaja. Uno de éstos es el terreno educativo,
ya que a pesar de tratarse de una profesion feminizada desde
las primeras décadas del siglo XX en México —y hasta la ac-
tualidad, cuando mds de 70 por ciento de docentes son muje-
res—° no fue sino hasta los afios recientes cuando por primera
vez una maestra estuvo al frente de la Secretaria de Educacién
Publica (maestra de Primaria Delfina Gémez Alvarez).

En este sentido, aunque se han realizado esfuerzos im-
portantes para visibilizar “la presencia y la condicién de las
mujeres como educadoras y educandas a través de la historia
de la educacién”,® lo cierto es que contindan siendo pocas las
mujeres que cuentan con reconocimiento nacional, més alla
de destacadas maestras como: Estefania Castafieda Nufiez y
Rosaura Zapata Cano, reconocidas por haber participado en
la fundacién de los primeros Jardines de Nifios en México;
o también Eulalia Guzmdn Barrén, originaria de San Pedro
Piedra Gorda, Zacatecas, quien, ademds de haberse unido a
la causa de mujeres como Hermila Galindo, Luz Vera y Lau-

cida el 30 de marzo de 1918 en Jala, Nayarit, Paula Garcia Gonzalez re-

cibié sus 6rdenes como Maestra de Escuela Rural “A” el 16 de octubre

de 1935 de manos del Profesor Lucas Ortiz Benitez, Director Federal de

Educacion en el Estado de Nayarit.

Maria Eugenia Chaoul Pereyra, “#LaCentena: Una radiografia a la fe-

minizacién del magisterio desde la historia”, Muxed, Mujeres Unidas por

la Educacion.

¢ Oresta Lopez, “Las maestras en la historia de la educacién en México:
contribuciones para hacerlas visibles”, Revista Electrénica Sinéctica, p. 4.
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ra N. Torres —ntcleo fundador del grupo “Admiradoras de
Judrez”, organizacién creada con el propésito de ganar un lu-
gar de mayor relevancia para las mexicanas en la vida ptblica
de la nacién-, se habia caracterizado por haber cuestionado
“los modelos femeninos impuestos en su época”,” otra maestra
destacada fue Rita Cetina Gutiérrez, originaria de Mérida Yu-
catdn, quien, ademds de luchar junto con otras maestras “para
establecer un nuevo modelo educativo”? también impulsé
multiples medidas de vanguardia que hicieron de Yucatdn la
cuna del feminismo. Asi como los casos en que, por un tragico
protagonismo, se convirtieron en mértires de la educacién ru-
ral, como sucedié con Maria R. Murillo, maestra rural mutila-
da y asesinada el 26 de octubre de 1935 en Tabasco, Zacatecas,
por huestes cristeras.

Con base en lo anterior, y con la finalidad de contribuir en
una nueva escritura de la historia de la educacién donde las
maestras rurales figuren decorosamente’ en el estudio sobre
la Escuela Rural Mexicana o la Escuela Socialista —de la que
se ha escrito mucho durante las tltimas décadas—, este traba-
jo contribuye a la construccién de una historia integral, desde
la historia regional, para identificar el papel de las mujeres en
el magisterio, las complejidades enfrentadas como resultado
de un contexto en el que, junto a las desventajas laborales del
medio rural, se contintia viendo a la mujer desde una perspec-
tiva patriarcal que las reconoce como las tinicas responsables
de la realizacion de tareas domésticas y la reproduccién. Lo
hacemos desde la experiencia magisterial de maestras rura-

Gobierno de México, “Eulalia Guzmén y los caminos de la arqueologia
moderna en México”, El Mirador. Comunicaciones. Reportajes especiales, s/{.
8 Patricia Galeana, “Presentacién”, p. 9; en Peniche Rivero, Piedad (2015),

Rita Cetina, La Siempreviva y el Instituto Literario de Nifias: una cuna del

feminismo mexicano 1846-1908. Origenes de la educacion femenina en Yucatdn.
°  Virginia Woolf, al reflexionar acerca de las deficiencias de la historia
existente (de la historia de las mujeres), dice que se trata de una his-
toria que a menudo parece algo sesgada en su actual estado, un tanto
irreal y desequilibrada, es decir, deficiente, insuficiente, incompleta;
una historia que, segun ella, requiere ser reescrita de modo que las mu-
jeres puedan figurar en ella decorosamente.
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les de la primera mitad del siglo XX mexicano. Pero también
lo hacemos para recoger algunas experiencias esparcidas aun
en los archivos de historia de la educacién, de aquellas maes-
tras rurales que contribuyeron en la conformacién del Sistema
Educativo Nacional que hoy conocemos.

MAESTRAS RURALES, DE UN ESPIRITU
AMPLIO DE SOLIDARIDAD HUMANA

La guerra cristera (1926-1929) que parecia superada, se vio
renovada y prevalecié mds alld de los afios treinta a partir
del establecimiento de la escuela socialista. Un conflicto que
involucré la participacién de lideres obreros, politicos, estu-
diantes, al clero y representantes educativos de los estados y
del gobierno federal. En este contexto, maestras y maestros
rurales no estuvieron exentos de estos acontecimientos, pues
al reconocer que la educacién requeria cambios estructurales
que permitieran la intervencién del Estado para transformar
las capacidades de los ciudadanos a partir de la escuela de la
accién y en el principio del trabajo social, como lo lleg6 a sefia-
lar Narciso Bassols siendo Secretario de Educacion (1931-1933),
su protagonismo fue insoslayable al quedar en medio de un
proyecto que aspiraba a la consolidacién de ideales defendi-
dos en la dltima etapa de la Revolucién Mexicana.

Al tratarse de una reforma que habia generado una di-
versidad de interpretaciones acerca de la educacién socialis-
ta —Victoria Lerner menciona que “un corresponsal del New
York Times anot6 33” interpretaciones para el mes de abril de
1935—,"° se gest6 una escisiéon natural que ponia a las comu-
nidades y diversos protagonistas a favor o en contra de su im-
plementacién. Para unos, la escuela socialista debfa ser una
oportunidad para poner en préctica los postulados del socia-
lismo desde el cardcter cientifico de la doctrina; para otros,
ésta debia despertar en los jévenes un espiritu amplio de soli-

10 Victoria Lerner, Historia de la Revolucion Mexicana 1934-1940. La educa-
cién socialista. 17, p. 83.
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daridad humana, una conciencia mds clara sobre la posicién
del hombre en el cosmos y en la sociedad. Més que entender al
socialismo como doctrina filoséfica, algunos la asumian como
una forma de vida que llevaria al bienestar social de todas las
comunidades.

En esta dindmica, el papel de maestras y maestros fue
trascendental y, mientras que en muchos de los casos se con-
virtieron en portavoces del gobierno federal y ademds de
constituirse como guias de las organizaciones populares y
agentes de cambio social de las comunidades, significaron el
brazo ejecutor en la implementacién de la educacién socialista
a partir de 1934. En otros casos debieron separarse del ma-
gisterio —por su voluntad o no—, al no estar de acuerdo con
los postulados de la Revolucién. Con lo que se observa que la
implantacién de esta reforma no tuvo un impacto uniforme
en todo el territorio nacional. De manera que tanto las con-
diciones laborales y la participacién de maestras y maestros
rurales en el reparto agrario, asi como la lucha anticlerical,
la organizacién de obreros y campesinos, entre otras, ademds
de responder a politicas implementadas por los gobiernos de
los estados, la educacién socialista también generé reacciones
diferentes en cada regién del pafs.

Por ejemplo, tal como se ha documentado en acuciosas in-
vestigaciones, mientras que en el estado de Sonora el gober-
nador Rodolfo Elias Calles “los utilizé [a los maestros] como
tropa de asalto en su campafia antirreligiosa”," en el estado
de Jalisco no sélo vivieron la oposicién de las comunidades
en la defensa de sus ideales desde la revolucion cristera, sino
también la disposicién del gobierno de “separar de sus cargos
a todos los maestros que no mostraran una inclinacién clara
por los postulados revolucionarios”, o a quienes solicitaban
trabajo se les exigia que comprobaran “también su adhesion al

espiritu revolucionario que sostiene el gobierno de México”."2

Susana Quintanilla y Mary Kay Vaughan (coords.), Escuela y sociedad en
el periodo cardenista, p. 28.

2. Pablo Yankelevich, “La batalla por el dominio de las conciencias: La
experiencia de la educacién socialista en Jalisco, 1934-1940”, en Susana
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En el caso de Aguascalientes sucedi6 lo propio. Mientras
que muchas maestras y maestros llegaron a renunciar “por
no estar de acuerdo con la Educacién Socialista”,”® ya desde el
gobierno de Enrique Osornio Camarena (1932-1936) “se habia
iniciado una completa depuracién del personal Docente, tanto
en las escuelas de la Capital como en las de los municipios del
Estado, teniendo por mira tinica y esencial el bien de la nifiez
y tomando por base su competencia [...]”* En lo que refiere
a la renuncia de 127 maestras por no estar de acuerdo con la
educacién socialista, el gobernador del Estado Juan G. Alvara-
do habia ordenado que no se diera empleo a quienes por esta
razén habian renunciado.””

Por otro lado, como venia sucediendo en otras entidades,®
los maestros que apoyaban la educacién socialista no dejaron
duda de su compromiso con el proyecto cardenista al promover
la integracion legal del “Bloque Socialista de Maestros Revolu-
cionarios de Aguascalientes” a través del cual buscaban con-
tribuir en la “liberaciéon de las clases explotadas [deseando]
ver coronados los anhelos de los mds altos ideales de la Revo-
lucién Mexicana [pues este movimiento] estd de acuerdo con
las aspiraciones del obrero y campesino, a quien deseamos

emancipar por medio de la Escuela Socialista”."”

Quintanilla y Mary Kay Vaughan (coords.), Escuela y sociedad en el pe-
riodo cardenista, p. 119.

13 AHEA, FE, (1937-1939) Expediente 1.-viII-E.1-38. Alvarado G., Juan. Go-

bernador Constitucional de Aguascalientes, Que no se den mds empleos a

maestros opositores a la educacion socialista, 29 de septiembre de 1938.

AHEA, Enrique Osornio Camarena, Informe de Gobierno, 1933, Labor

Libertaria, 01 de octubre de 1933.

5 AHEA, Fondo Educacién (FE), 17/162 1934-1939, Carbajal, Manuel H.
Secretario de la Direccién de Educacién, Lista de personal que renuncié
por no estar de acuerdo con la Reforma del Art. 3/° Constitucional, 29 de
septiembre de 1938.

16 AHEG, CARPETA: 1.18.97. Agrupaciones, Sindicatos de Maestros y Alum-
nos, Guanajuato, 11 de mayo de 1935.

7' AHEA, FE, 34/159, Marin, José G., Al Congreso del Estado. Comunicando
que se formo el Bloque Socialista de Maestros Revolucionarios de Aguascalien-
tes, 14 de enero de 1935. Una de las estrategias utilizadas por el magis-
terio para “alcanzar la liberacién de las clases explotadas” fue la forma-
cién ideolégica de sus integrantes a través de los centros de orientacién
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Para el afio de 1935 la participaciéon de los maestros en el
desarrollo de muchas de las comunidades rurales del estado de
Aguascalientes era notoria. En este sentido, la visién de la po-
blacién con respecto de los profesores era proporcional a su
adhesion a la Iglesia catélica y muy probablemente con los be-
neficios obtenidos con respecto del reparto agrario.”® De esta
manera, mientras que en algunas comunidades rechazaban a
los maestros por llevar a los nifios “por senderos opuestos que
en nada concuerdan con la idiosincrasia revolucionaria del
gobierno actual”;” en otras, como en Guadalupe de Atlas, mu-
nicipio de Asientos y después de haber corrido a la maestra
rural en turno, como lo describimos mds adelante, se negaban
a aceptar la presencia de otros maestros en la escuela de la co-
munidad argumentando que no se les recibiria hasta en tanto
no se abriera el templo del pueblo y se mandara a un sacerdote
a ese lugar.®

Desde el punto de vista de José Becerra, un maestro rural
de San Luis de Letras, una pequefia comunidad perteneciente
al municipio de Rincén de Romos, Aguascalientes, en algunos
casos no se trataba precisamente de comunidades en las que
los ejidatarios no estaban de acuerdo en recibir la educaciéon
pues eran los propios maestros y maestras quienes, dada su
falta de compromiso con el magisterio, se distanciaban de sus
responsabilidades con argumentos que desprestigiaban al go-
bierno del Estado, en este caso, “la comunidad agraria de este
lugar, asf como otras vecinas, estdn a punto de dirigirse a us-

socialista organizados por las Misiones Culturales y que funcionaban
como espacios de estudio y andlisis de tematicas relacionadas con el
socialismo.

8 Para 1935 “la extensién superficial dotada era de 527 hectdreas de rie-
g0; 7,325 hectdreas, 62 dreas de temporal; 10,584 hectédreas, 88 dreas de
agostadero; es decir, un total de 18,437 hectdreas, 50 dreas. Beneficiando
hasta esa fecha a un total de 1,089 campesinos [de diferentes regiones
del Estado]”, AHEA. Enrique Osornio Camarena, Informe de Gobierno,
1935, Labor Libertaria, 29 de septiembre de 1935.

19 AHEA, FE, 12/161, 07 de abril de 1934.

2 AHEA, FE, 10/158, 18 de noviembre de 1934, 21 de abril de 1935 y 15 de
mayo de 1935.
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ted, para suplicarle con todo respeto que a la mayor brevedad
posible sean enviados los profesores a fin de que sigan impar-
tiéndoles la educacién a sus hijos, en vista de que no tenemos
razén para estar alejados de nuestros lugares, ya que ellos han
estado dédndoles o ddndonos, toda clase de facilidades”.?!

Algunas de las tareas asumidas por las nuevas maestras
y maestros estuvieron relacionadas con los Comités Agrarios y
con los sindicatos, pues intervinieron para hacer, de mane-
ra conjunta, solicitudes de tierra y agua, ademds de participar
en las negociaciones de los contratos colectivos de trabajo. En
suma, con el ingreso de Ldzaro Cédrdenas al poder, la pre-
sencia del magisterio rural fue ganando terreno, bien porque
empez6 a dar sus frutos el esfuerzo de difusion del imagina-
rio social pretendido o por el impulso que se le dio al reparto
agrario, lo cierto es que la poblacién de muchas de las co-
munidades que contaban con un maestro se fue mostrando
mds comprometida con la escuela y con los postulados de la
Revolucién.

Estas circunstancias coincidian temporalmente con la
puesta en marcha de la Camparfia de Alfabetizacién Popular.
Asf, mientras que por un lado se pretendia atender el rezago
educativo del momento, la reforma educativa habia orillado a
muchas maestras a alejarse del servicio por no estar de acuer-
do con la educacién socialista,” también es cierto que otras
continuaban en la lucha desde su quehacer cotidiano. Aqui
encontramos los casos de las maestras rurales Herlinda Agui-
lar y Ma. Guadalupe Romero, de Guadalupe de Atlas, Asien-
tos, Aguascalientes; el de Antonia Moreno de Estacién Chica-
lote, Ags., y, finalmente, el caso de Cira Segovia, maestra rural

2l AGN, Becerra, 14 de diciembre de 1935.

2 Para el mes de junio de 1939, de “una inscripcién general registrada en
las 186 escuelas que funcionaban en el Estado, apenas si llegé a 12,881
infantes y a 2,669 adultos de ambos sexos, cuando que la poblacién in-
fantil en edad escolar no es inferior a 30,163 nifios y los adultos analfa-
betos sobrepasaron a 40,000 individuos”, AHEA, FE, Expediente X /096 /
(724.3)/-. Villeda, Prof. Rafael. Circular #157 dirigida al Director de
Educacioén del Estado, Camparia Nacional Pro Educacién Popular, Aguas-
calientes, Ags., a 23 de octubre de 1939.
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de Malpaso. Maestras incansables, luchadoras y dispuestas
a poner en marcha los postulados de la revolucién desde su
trinchera. Pero que, sin embargo, al tratarse de una época en
donde las acciones heroicas o caudillescas corresponden pro-
piamente a miradas androcéntricas, de alguna manera se ha
impedido la existencia de un reconocimiento legitimamente
conquistado.

De esta manera, igual que sucedia en el magisterio, en
tanto que Procuraduria una parte de la poblacién satanizaba
la implantacién de la escuela socialista y renunciaba a la pre-
sencia de maestras y maestros rurales en sus comunidades,
también habia quienes la advertian como una oportunidad
para que sus hijos, nifios y nifias, aprendieran a leer, a sumar
y hacer cuentas. En este sentido, los primeros dias de febrero
de 1935, la maestra Herlinda Aguilar, directora de la Escuela
Rural de Guadalupe de Atlas fue victima de una agresion
por parte de habitantes de esa comunidad, misma que causé
preocupacién en las autoridades educativas de la Entidad,
quienes se encargaron de solicitar la intervencién de la Ge-
neral de Justicia del Estado, “tanto para que se castigue a
los culpables del atentado como para que se impartan a la
profesora del lugar las garantias a que tiene derecho para el
debido desempefio de las funciones inherentes a su carga de
Maestra Rural Federal”.”

Los acontecimientos que dio a conocer la maestra rural a
sus autoridades a través de un oficio son los siguientes:

Tengo la honra de poner en el conocimiento de usted que el dia 7
de los corrientes, como a las 16 horas, se present6 en esta Escue-
la, a mi cargo, un grupo como de 70 mujeres, encabezado por las
sefioras Luciana Gallegos, Rosa Moya de Davila y la esposa de
don Irineo Guerrero, todas ellas vecinas de esta comunidad, con

Z AGN, Expediente 1v-5(724.3)/100/ . Se transcribe Oficio de la Sefiorita Pro-
fesora Herlinda Aguilar, Directora de la Escuela Rural Federal ubicada en
Guadalupe de Atlas, Municipio de Asientos, Ags., Director de Educacién
Federal. Aguascalientes, Ags., a 11 de marzo de 1935.
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la intencién de lapidarme y de lapidar también el plantel, pues
que iban provistas de gran cantidad de piedras para ese obje-
to, mediando la circunstancia de que el Comisario del lugar, el
Presidente del Comité Administrativo del Ejido y el Presidente
de Educacion nada hicieron para defenderme. Ese mismo grupo
apedred a las madres de los nifios que concurrian a la escuela y
aun golpearon también a estos mismos nifios. Afortunadamen-
te pude escapar del lugar antes de que estas mujeres enfureci-
das pudieran perjudicarme. Pongo lo anterior en conocimiento
de usted para lo que a bien tenga disponer, permitiéndome ro-
garle me cambie a otra escuela, en virtud de no ser posible que
continte yo por mds tiempo en dicha localidad.*

En el caso de la maestra rural Antonia Moreno, de Estaciéon
Chicalote, Aguascalientes, es su informe de actividades la ven-
tana temporal que nos permite acercarnos a sus preocupacio-
nes, a la sensibilidad que tiene para identificar y atender, dentro
de sus posibilidades, las problematicas de la comunidad, pero
también, su interpretacién y compromiso con la escuela socia-
lista y los postulados de la revolucién durante el ciclo escolar
de 1936-1937. En este informe la maestra recupera elementos
de su intervencién como maestra de escuela primaria ele-
mental —de Primero a Cuarto grado—, mismos que clasifica
segln su naturaleza en aspecto social, aspecto académico y
aspecto material.

En el primer apartado da cuenta de las actividades desarro-
lladas en su interaccién directa con nifios y adultos dentro y fue-
ra del salén con el interés de “formar conciencia de sus derechos
y obligaciones con el fin de que se acerquen cada vez mds al
proletariado”.” Entre otras, realizacién de festivales en teatro

% AGN, Expediente 1v-5(724.3)/100/ . Se transcribe Oficio de la Sefiorita Pro-
fesora Herlinda Aguilar, Directora de la Escuela Rural Federal ubicada en
Guadalupe de Atlas, Municipio de Asientos, Ags., Director de Educacién
Federal. Aguascalientes, Ags., a 11 de marzo de 1935.

»  AGN, Educacién Rural. Cafiada Honda, Aguascalientes. Expediente 9.
Moreno, Antonia. Informe de los trabajos desarrollados durante el afio
escolar de 1936-1937. Estacion Chicalote, Ags., junio 30 de 1937, foja 1.
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al aire libre, “para formar conciencia de sus derechos y obliga-
ciones con el fin de que se acerquen cada vez mds al proletaria-
do”; intensificacién de “la accién revolucionaria completando la
exposicién tedrica con el conocimiento objetivo de la situaciéon
del trabajador”; puesta en marcha de camparfias para combatir
los prejuicios y los vicios, con el propésito de llegar a “la trans-
formacién de una sociedad nueva y tinica”.*

En el Segundo apartado o Aspecto Académico, la maestra
describe de manera general cada uno de los conceptos y pro-
cesos que procuré desarrollar en sus alumnos durante el afio
escolar de 1936-1937. Deja ver su preocupacion por la ensefian-
za de la Aritmética desde primero a cuarto afio, la préctica
de gimnasia ritmica y ejecucién de bailables, pero también
el acercamiento con los materiales educativos enviados por
la Direccién de Educacién a través de la Inspeccién escolar,
como las canciones populares y los Himnos.

Por dltimo, en el aspecto material se observa el cardcter
social con el que la maestra rural desempefié su labor ya que
ademds de resaltar la reparacién de los techos de la Escuela
con los propios fondos de la Parcela Escolar, describe el fun-
cionamiento de la Cooperativa, su cuota de ingreso y la entre-
ga de utilidades. Finalmente, reconoce que la existencia de la
Liga Femenil y el Comité Antialcohélico femenino “me han
ayudado bastante en el desarrollo de la labor social”.?” Con el
visto bueno del Inspector Escolar, la maestra Antonia Moreno
firma su informe en la Estacién Chicalote, Ags., el 30 de junio
de 1937.

En otro documento identificamos su rol como gestora de
la comunidad cuando menciona que consiguié “la coopera-
ciéon del elemento Ferrocarrilero” con material escolar para
los nifios que, debido a la situacién tan lamentable de sus fa-
milias, carecian de ttiles. También aclara que establecié un
compromiso cercano con la Liga Femenil Campesina a la cual
orientd para que presentaran algunas solicitudes al Gobierno

2% Ibid.
Z Ibid.
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Federal. Si reconocemos que muchas de las mujeres que fue-
ron participes en momentos coyunturales de los movimien-
tos libertarios, sociales y politicos de la historia de México lo
hicieron respondiendo a sus propias convicciones y no por el
estereotipo de que fue por impulsos del “corazén, o sélo por
estar vinculadas a un hombre”,” entonces encontramos que
la maestra rural Antonia Moreno hizo lo propio al promover
acciones encaminadas al mejoramiento de las condiciones de
esa comunidad.

También lo observamos a través del documento enviado
al presidente de la Reptblica, firmado tanto por las represen-
tantes de la Liga Femenil de dicho Ejido como por la maestra
rural y el visto bueno del presidente del Comité Ejidal. Aqui,
luego de mencionar que la comunidad se encuentra envuelta
en problemas econémicos debido a la falta de lluvias durante
los dltimos tres afios y las “cosechas raquiticas que méds bien
han sido de pérdida”? solicitaban que les ayudara otorgdn-
doles vestuario para las mujeres y los nifios de este Ejido que
ademds de ser muy chico era a la vez pobre, situacién por la
cual durante el tltimo ciclo escolar, sus hijos habian asistido
“faltos de alimentos y algunos no pudieron ni siquiera presen-
tarse por falta de vestuario”.*’

En el mismo sentido, con la emocién de haber escucha-
do su promesa de ayuda cuando “pasé por este lugar, el 3 de
agosto de 1936 y por el carifio que usted tiene a los nifios”, le
suplicaban al presidente de la Reptiblica que les ayudara faci-
litdindoles unos motores para cultivar “nuestros campos y de
esa manera no estar sujetos a las inclemencias de las lluvias
de temporal”.*' El documento estd firmado por la maestra ru-

% Angélica Noem{ Judrez Pérez, en Educacién Basica Segob, “Subsecreta-
ria inicia la seccién ‘Mujeres en la historia’ en la conferencia presiden-
cial”, 3 de octubre de 2024.

»  AGN, Educacién Rural, Caflada Honda, Aguascalientes, Expediente 9,
Moreno, Antonia y Torres, Ma. Concepcién. Oficio de la Liga Feme-
nil de Estacién Chicalote, Ags., dirigido al Presidente de la Republica
Mexicana. Estacién Chicalote, Ags., julio 4 de 1937.

30 Ibid.

U Ibid.
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ral Antonia Moreno, la Sefiorita Ma. Concepcién Torres como
presidenta de la Liga Femenil, Antonia Gutiérrez como teso-
rera y José Lara como presidente del Comité Ejidal. El lema
con el que firma la Liga Femenil encierra su interpretacién del
papel de la Mujer revolucionaria en ese contexto: “Por la Re-
dencién de la Mujer Campesina”.®

Un documento mds que, al igual que el antes descrito, da
cuenta del acercamiento de la maestra rural con la comunidad
asi como del sentido de su desempefio de cardcter emancipa-
dor, es el Programa presentado en la velada literario musical
organizada con motivo de la clausura del afio escolar 1936-
1937. En este caso, ademads de las firmas del comisario munici-
pal y de la presidenta de la Liga Femenil, la Maestra Antonia
Moreno incluye al presidente del Comité de Educacién. El Pro-
grama estd integrado como se observa a continuacién:

Esquema. Poesfa proletaria por la Maestra.

No hay amos aqui. Dramatizacién. Alumnos de Primer Afio.

Ronda de nifios. Poesia por Alumna de Cuarto Afio.

Hoces y martillo. Dramatizacién, por Alumnos de Primer
Afio.

El indio. Poesia por Alumna de Cuarto Afio.

Al que Dios le quiere dar por la puerta le ha de entrar. Dra-
matizacién por Alumna de Cuarto Afio.

La Huerta. Recitacién por Alumno de Primer Afio.

Las tortilleras. Dramatizacién. Alumnas de la Escuela.

iOh, oaxaquefia! Cancién regional por Alumnos de la Escuela.

Las inditas. Dramatizacién, por alumnas de la Escuela.

#  Poco antes de concluir el mes, el director general de Educacién Urba-
na y Rural envié respuesta a la Liga Femenil de Estacién Chicalote,
Ags., en la que les hace saber que “no es posible proporcionarles lo
que desean en vista de que no hay en existencia en los Almacenes de la
propia Secretaria, ni saldo en la Partida respectiva. Pero se ha pedido
la ampliacién de dicha Partida, y en caso de ser asi, se le proporcionard
algo de lo que desea”, AGN, Expediente 1v/141(1v-14)(724.3) /. Méndez,
Aguirre, Rafael. Director General, No hay partida para adquirir los motores
que solicita, México, D.F.,, a 29 de julio de 1937.
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No me olvides triguefiita. Cancién popular por Alumnos
de la Escuela.

Bailables: Cielito lindo, Jarabe Tlaxcalteca.

Palabras por la Maestra.

Estacién Chicalote, Ags., junio 20 de 1937.%

Unos afios més tarde, envueltos en un nuevo aire del conflicto
religioso y al igual como lo hubiera hecho en 1935 el Delegado
Apostélico de Guanajuato con los “Avisos practicos de actua-
lidad”,* en Aguascalientes hizo lo propio José de Jesas Lépez
y Gonzélez, tercer Obispo de Aguascalientes, situacién que
no tardé en generar reacciones en la poblacién, principalmen-
te en aquellas comunidades caracterizadas por una profunda
cercania con el catolicismo, en donde se puso en riesgo la inte-
gridad de las maestras rurales, quienes lograron dar cuenta de
esa situacion a través de documentos enviados a las autorida-
des educativas. Asi lo hizo la Directora de la Escuela Rural de
Malpaso, Calvillo y la de Guadalupe de Atlas, Asientos, Ags.
En este caso, el papel del obispo consistié principalmente
en descalificar y amenazar a la poblacién luego de haber de-
clarado como “perniciosa la educacién socialista”.** Los sacer-
dotes, por su parte, pusieron su granito de arena en este con-

3 AGN, Educacién Rural, Cafiada Honda, Aguascalientes, Expediente 9,

Moreno, Antonia, Informe de los trabajos desarrollados durante el afio
escolar de 1936-1937, Estacién Chicalote, Ags., junio 20 de 1937.

% En este documento se explicaban las faltas cometidas por quienes es-
tuvieran a favor de la ensefianza socialista. Estaba dirigido a padres
de familia, profesores, directores de colegios, empleados ptblicos y a
todos los catélicos en general y sentenciaba, entre otras, que el socia-
lismo era un conjunto de herejias y, por lo tanto, ningtin catélico podia
ser socialista, sin faltar gravemente a su deber y que, al pertenecer al
PNR era como una declaracién abierta de ser “socialista y lo que es peor,
ateo”, AGN, DEANR, Caja 7, Guanajuato, 1936, Mensaje del Excelentisimo
Sefior Delegado Apostélico, Expediente X /212(X-5-B)(724.4)/1.

% AGN, Expediente 1v-5(724.3)/200(04)(1v), Propaganda religiosa disminuye
asistencia escolar, Oficio dirigido al Director General de Ensefianza Pri-
maria en los Estados y Territorios. Prof. Ramén Méndez, Director de
Educacién Federal, Aguascalientes, Ags., 5 de enero de 1942.
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flicto al atemorizar a la poblacién haciéndoles saber que “para
que no los excomulgara el Obispo deberian pedirle permiso
para mandar a sus hijos a la Escuela Federal”.®

La maestra rural Cira Segovia, de la Escuela Rural de Mal-
paso, Municipio de Calvillo, Aguascalientes, a través de un
escrito fechado el 17 de diciembre de 1941, hace saber a la Di-
reccién de Ensefianza Primaria en los Territorios lo siguiente:

Tengo el honor de informar a usted que con fecha del actual,
el sacerdote del lugar ordend al pueblo que para que no los ex-
comulgara el Obispo deberfan pedirle permiso para mandar a
sus hijos a la Escuela Federal, resultando con esto que el mar-
tes 16 nadie se presentd.- De lo que yo puedo informarle en lo
particular es que como la sefiora que es maestra en la escuela
catélica se vio sin un nifio porque todos se vinieron conmigo,
se vio en la necesidad de quejarse con el sacerdote y como ella
asea la capilla, dice el rosario en la mafiana como en la tarde,
natural que tuvo que ayudarle; pero a mi escuela nadie se ha
presentado.- Al recibir la sorpresa el lunes, sali con direccién a
mis amistades y me informaron lo sucedido.- Asf es Sr. Director
que tendré que salir a vacaciones y terminadas éstas esperaré
sus 6rdenes.”

El otro caso corresponde a la maestra rural Ma. Guadalupe
Romero, quien fue acusada por el Comisario Ejidal de Gua-
dalupe de Atlas, Asientos, Ags., de dedicarse a “puros bailes
y fandangos”. A pesar de que este suceso tiene lugar ya bien
entrado el afio de 1943, cabe decir que el conflicto religioso se
mantuvo vigente a lo largo de la primera mitad de esa década,
aunque, como se ha mencionado, su impacto no fue generali-
zado, ya que en algunas comunidades tuvo un mejor recibi-
miento la campafia promovida por el clero, como es el caso de
Guadalupe de Atlas donde se vivié una situacién muy similar

% Ibid.
% Ibid.
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a la descrita para el afio de 1935, cuando los pobladores estu-
vieron a punto de lapidar a la maestra rural Herlinda Aguilar.

En este documento, dirigido al director federal de Educacién
en el Estado, el comisario ejidal expone de manera reiterada
todos los “defectos” que él identifica en la maestra rural. Cu-
riosamente, ademds de enfatizar el nombre de Ma. Guadalupe
Romero de X., como si con la expresiéon “de X” pretendiera re-
cordar que por tratarse de una mujer casada ésta tuviera que
sujetarse a las disposiciones de una autoridad masculina, en
ningdn momento se refiere a su desempefio laboral y, en todo
caso, se concreta a mencionar el pequefio niimero de nifios
que atiende: “la profesora triunfante y amachada en este ran-
cho pero con 6 u 8 nifios tnicamente [...] mientras que nuestra
escuela tenia de 30 a 40”.

Asimismo, sefiala que desde hace mds o menos un afio que
lleg6 a este rancho le facilitaron el sal6n oficial de todos los ejida-
tarios para vivir y que alli mismo daba clases y que, aprovechan-
do que “actualmente estd de vacaciones (aunque practicamente
siempre lo ha estado) y en virtud de que sigue su sistema igual
que desde que lleg6 es decir dedicada a puros bailes y fandan-
gos, con peligro de provocarse pleitos y sanfarranchos [sic]”. Mds
adelante, aprovechando los argumentos expuestos y conside-
rando que era urgente que estuviera enterada la superioridad
de “los hechos reales sobre el asunto de esta mala profesora
que con su ejemplo ha desacreditado la ensefianza oficial”, le
recuerdan al Director Federal de Educacién en el Estado que
en lugar de haberlos apoyado cuando decidieron poner su “es-
cuelita particular quedando al frente de la misma un compafie-
ro nuestro de nuestra confianza y competente para ensefiar a
nuestros hijos lo indispensable como leer y escribir”, acabaron
haciéndole caso a la maestra y junto con dos o tres sefioras lo-
graron que viniera un militar a clausurar “la escuela y a nues-
tro comparniero se lo llevaron preso”.*®

% AGN, Expediente 1-130(082)(1v-14), Oficio dirigido al Director Federal de
Educacion en el Estado de Aguascalientes, Comisariado Ejidal de Guada-
lupe de Atlas, Asientos, Ags., 9 de agosto de 1943.
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ALGUNAS REFLEXIONES FINALES

Como podemos observar en este trabajo, los retos enfrentados
por el magisterio rural durante las primeras décadas del siglo
XX mexicano no es un tema exclusivo de maestros; en todo
caso, habrd que reconocer que han sido escasos los nombres
de maestras rurales recuperados con el fin de hacer visible su
participacién durante esta época. En este sentido, a pesar de
que al dar cuenta de algunas de las vicisitudes enfrentadas
por maestras rurales encontramos hechos que podrian anto-
jarse comunes, por su recurrencia, lo cierto es que los casos
aqui recuperados retratan una realidad poco abordada en la
historiografia de la educacién pues, como sabemos, los regis-
tros existentes, en su mayoria, abordan generalidades y lo ha-
cen a partir de escritos en masculino, como si se tratara de una
profesién exclusiva de maestros.

En este sentido, ademds de que en este trabajo se hace patente
la visién de las comunidades con respecto de la escuela socialista y
el protagonismo de las maestras rurales en esta circunstancia, con
la experiencia de Ma. Guadalupe Romero de Guadalupe de Atlas,
también observamos elementos que ilustran el androcentrismo
con el que han tenido que luchar las mujeres que han optado por
una vida laboral en el magisterio. Mientras que al referirse al tra-
bajo de la maestra rural la autoridad ejidal lo reprueba y afirma
que ésta se ha dedicado a “puros bailes y fandangos”, o que se la
ha pasado permanentemente de vacaciones; por otro lado, destaca
como muy valioso el apoyo del “compariero nuestro de nuestra
confianza y competente para ensenar |[...J".

En suma, tanto los conflictos suscitados en esa misma co-
munidad durante los afios de 1934 y 1935, asi como la cam-
pafia promovida por el obispo de Aguascalientes a principio
de la década de los cuarenta cuando se encargd de la satani-
zacién de la educacién socialista, parecen estar detrds de las
opiniones del representante ejidal con respecto de la maestra
rural Ma. Guadalupe Romero, al catalogar sus practicas peda-
gobgicas como de “puros bailes y fandangos” en referencia al
desprecio con el que observa su quehacer como maestra rural.
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Finalmente, destacamos el protagonismo de las maestras
rurales en un periodo en el que la extensién de la educacién de
masas reclamaba la participacién de mujeres y hombres de-
cididos a colaborar en esta empresa, donde la falta de interés
de las comunidades por la escuela y las letras coincidia con la
preocupacién de la iglesia por recuperar su hegemonia.
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n este escrito se examina la trayectoria biogréfica de la

profesora Mariana Marin, mujer que egresa de la Escue-
la Normal de Jalisco en 1943 y labora en escuelas primarias y
secundarias de Guadalajara hasta 1959. El estudio de su vida
abarca desde finales de los afios veinte hasta mediados de los
cincuenta del siglo XX. A través del lente biografico buscamos
conocer dos niveles de la vida social: el primero se vincula con
la forma como esta mentora se ve interpelada por las estruc-
turas relacionales que conforman su derrotero de vida y la
segunda con la mirada microscépica que ofrece de las estruc-
turas sociales, como los roles convencionales de género y las
politicas que emprende el Estado mexicano en el plano edu-
cativo.

Esta mujer es elegida no porque sea un caso paradigma-
tico, una luchadora por las primeras demandas feministas
0 una protagonista de cambios sociales, sino porque su tra-
yectoria de vida permite ver como se van construyendo los
distanciamientos de género de los patrones que se construian
desde el modelo de la familia patriarcal. Por acuerdo de la en-
trevistada, con quien dialogamos a lo largo de cuatro sesiones
de una hora, su nombre original se mantiene en el anonimato,
por lo que el nombre utilizado en este escrito es un pseudé-
nimo. Por consiguiente, la informacién que utilizamos para
elaborar esta narrativa proviene de la aplicacién de una entre-
vista en profundidad, del periédico El Informador y de lecturas
bibliogréficas.

La exposicién de esta biografia se estructura en siete apar-
tados, que corresponden al acercamiento teérico-metodolégico,
a las etapas de vida de la entrevistada, que incluyen el escenario
social de los afios veinte en Jalisco, el ambiente educativo de



los afios treinta, la adolescencia y los estudios profesionales, la
incorporacién al magisterio y su ingreso a la Escuela de Tra-
bajo Social, y a los hallazgos que ofrece el estudio de vida de
esta profesora.

EL ACERCAMIENTO TEORICO-METODOLOGICO

Entendemos a la biografia como un trayecto en donde las
vivencias de los individuos muestran cierta cohesién inter-
na a partir de las diversas significaciones que éstos les con-
fieren. Asimismo, consideramos que las significaciones que
aparecen en estas vivencias constituyen los ejes de conexién
que éstos establecen con las condiciones materiales/objeti-
vas que configuran y permean los diversos escenarios de su
trayectoria de vida.?

Creemos también que el estudio de las biografias implica
la eleccién de un enfoque interpretativo porque estimamos
que los seres humanos son sujetos que han internalizado una
gama de referentes socioculturales desde los cuales adquieren
la capacidad de conferir sentidos y elaborar narraciones acerca
de sus acciones y sus etapas de vida.* A través de los sentidos
y las narraciones los sujetos expresan no sélo vivencias donde
muestran sus experiencias de vida, sino también significacio-
nes que se relacionan tanto con el impacto del tiempo de cada
momento histérico como con su forma personal de interpretar
cada una de estas etapas.

Asimismo, entendemos al método biogrdfico como un
conjunto de procedimientos tendientes a producir expresio-
nes narrativas de experiencias de vida. Esta precisién implica
principalmente dos pasos: el primero requiere el desarrollo de
un conjunto de procedimientos e instrumentos para la pro-
duccién de datos empiricos y el segundo, que esta produccién
provenga de un didlogo donde el informante sea interpelado

Véase Ramoén R. Reséndiz Garcia, “Biografia: proceso y nudos tedri-
co-metodolégicos”, pp. 135-170.
Véase Maria Luisa Tarrés, “Lo cualitativo como tradicién”, pp. 35-60.
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por el investigador desde un marco de objetivos de indaga-
cién explicitos y de un marco tedrico previamente definido.

En ese orden, visualizamos al espacio familiar, a la escuela
y al mundo del trabajo como los principales &mbitos de apren-
dizaje, a través de los cuales se va formando la subjetividad
femenina de la profesora entrevistada.” Asimismo, postula-
mos que estos espacios, aunque se ven fuertemente estructu-
rados por los convencionalismos sociales, en ellos aparecen
expresiones de discrepancia que introducen variantes en los
procesos formativos. Esta relativa discrepancia se relaciona
principalmente con la forma como los sujetos participantes
organizan y dan sentido a las labores que caracterizan la di-
ndmica cotidiana.

Particularmente consideramos que la subjetividad de
esta profesora se forma a través de la interaccién que vive
en el dmbito familiar, lugar que, en los afios treinta del siglo
XX, se regia conforme a los rasgos que caracterizaban al mo-
delo de la familia patriarcal y al fuerte influjo que tenfan las
creencias catélicas en Guadalajara. En esos afios, de escasa
vinculacién con los espacios publicos, la mayoria de las mu-
jeres formaban su subjetividad a partir de las experiencias
del hogar. En esas circunstancias, postulamos que la madre
de familia jugard un rol clave en la recreacion de los valores
y creencias afines al credo catdlico, pero también promove-
rd acciones que incentivardn afinidades hacia la escuela y el
trabajo de ensefianza.

Asi, desde la familia, la escuela y el trabajo, la entrevistada
ird delineando una personalidad femenina que no serd dis-
ruptiva con los convencionalismos sociales, pero si mostrard,
a través de las significaciones que construye en estos pasajes
de su vida, como va dejando de lado la concepcién limitada y
estrecha sobre el “destino manifiesto” de las mujeres.

5 Véase Mary Kay Vaughan, “La labor creativa en la construccién biogra-
fica: el equilibrio entre el sujeto y su contexto histérico”, pp. 55-76.
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EL ESCENARIO SOCIAL DE LOS
ANOS VEINTE EN JALISCO

Los primeros afios de vida de Mariana® tuvieron lugar en un
escenario de fuerte confrontacién entre la iglesia catdlica y los
primeros gobiernos posrevolucionarios, donde la defensa de
las creencias religiosas y la ensefianza de este credo confor-
maron demandas fundamentales de la poblacién jalisciense.’
En ese entonces, en los afios veinte, mds de 95 por ciento de los
habitantes que residian en Jalisco manifestaban su adscrip-
cién a la doctrina catdlica.® La Guerra Cristera, que tuvo lugar
entre 1927 y 1929, involucré a los padres de familia, quienes
se vieron interpelados por los sucesos que formaron parte de
esta confrontacién, en particular de los llamados de las autori-
dades eclesidsticas a participar en formas de resistencia pasiva
contra la ensefianza promovida en las escuelas oficiales.’

¢ En este escrito utilizamos un pseudénimo para aludir a la profesora
que representa el personaje de esta biografia, por respeto a los acuerdos
establecidos con la informante.
Véase Jorge Alberto Reza Castillo, “La lucha por la defensa de la ense-
flanza religiosa en Jalisco, 1917-1929”, Estudios Jaliscienses, pp. 20-32.
Alo largo de las primeras décadas del siglo XX, la gran mayoria de la
poblacién jalisciense era declaradamente catdlica. En el censo de 1900,
99.5 por ciento manifesto ser devoto de este credo religioso (Censo de
1900. Secretaria de Fomento, Colonizacién e Industria, Direccion Ge-
neral de Estadistica de la Republica Mexicana, México, 1901). Esta pre-
ferencia no variaria mucho con el correr de las primeras tres décadas
de esa centuria, porque en el censo de 1930 més de 95 por ciento siguié
adscrito a la doctrina catdlica (SEN, 1930).
®  Reza refiere que, en los momentos de mayor tensién entre el gobierno
federal y la arquidi6cesis de Jalisco, en julio de 1926, el arzobispo de
Jalisco, Francisco Orozco y Jiménez, difundi6 una circular entre los fe-
ligreses en la que advirti6 a los profesores y padres de familia que, si
se comprometfan con el proyecto educativo ptiblico, pecarfan con falta
grave a la fe y correrian el riesgo de excomunién. Este autor afiade que
los maestros y la mayorfa de los padres de familia obedecieron a la
iglesia. Al respecto, menciona que, de 1 900 maestros en servicio, 900
prefirieron renunciar, hecho que propici6 el cierre de més de 250 escue-
las en la entidad. Los padres de familia, por su parte, promovieron es-
cuelas confesionales clandestinas con el apoyo de las Damas Catdlicas
y la Unién Nacional de Padres de Familia, cuyos miembros también se
encargaron de impartir instruccién escolar y religiosa. Reza, op. cit.
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Estos llamados de resistencia fueron secundados por nu-
merosos sectores, al grado de paralizar practicamente al siste-
ma educativo escolar en el afio de 1927."° Estas experiencias de
oposicion, a pesar de la firma de los tratados de paz en junio
de 1929, continuaron presentes entre la poblacién tapatia y se
expresaron en la eleccién que hacian los padres de familia de
las opciones educativas para sus hijos. Este escenario, como
veremos enseguida, se manifest6 en las acciones que empren-
dieron los progenitores de Mariana.

EL AMBIENTE FAMILIAR

Mariana nacié en 1923 en la ciudad de Guadalajara. Ella se
crio en una familia donde confluyeron tanto tradiciones ca-
télicas como liberales. Su padre quedé huérfano a una edad
temprana, situacién que se vio suavizada por la ayuda que le
brindé la orden de los salesianos. Este grupo religioso tenia
a su cargo la Escuela de Artes y Oficios del Espiritu Santo,
que era un recinto para recogimiento de nifios pobres donde
les ofrecian instruccién. escolar y capacitaciéon en algunos ofi-
cios.!! En este lugar, su progenitor fue instruido en el oficio de
tipografia y arropado como un hijo por los salesianos.

Al término de su instruccién fue invitado a trabajar por es-
tos religiosos, quiénes le delegaron el trabajo de capacitacion
en el drea de los talleres. Esta labor se vio interrumpida por el
retiro temporal de los salesianos del pais en 1925, afio en que
empez6 a agudizarse la politica anticlerical de los gobiernos
revolucionarios.'” En esta relacién no sélo aprendi6 el oficio

Véase Sonia Ibarra y Oscar Garcia, Ochenta afios de educacion puiblica fe-
deral en Jalisco.

- Idem.

Con el arribo a la presidencia de la Reptblica de Plutarco Elias Calles,
el 1 de diciembre de 1924, sobrevinieron cambios que agudizaron la
relacién entre el Estado y la Iglesia. Este mandatario vino a endurecer
las posiciones anticlericales y exigié a los gobiernos de las entidades
aplicar con rigor los ordenamientos constitucionales que aludian a la
relacién con la Iglesia. En Jalisco, aunque el gobernador José Guadalu-
pe Zuno mantuvo fuertes discrepancias con el gobierno federal y sus
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de la tipografia, sino también valores y creencias que lo iden-
tificaron fuertemente con las ideas e intereses que defendia la
Iglesia catdlica.

La madre de Mariana, cuyo nombre era Maria, provenia
de una localidad pequefia del estado de Michoacan. Ella no
lleg6 a terminar la educacién primaria, pero crecié en una fa-
milia donde sus miembros profesaban ideas liberales. El padre
de ella habia estudiado en la ciudad de Morelia y era de los
hombres cultos de Santiago Tangamandapio; este mayor acer-
vo cultural le ayudé a ocupar frecuentemente puestos dentro
de la administracién municipal. El llevaba una vida sosegada,
donde la ocupacién de puestos ptblicos y la administracion
de una tienda le permitié acrecentar su patrimonio; era reco-
nocido entre la poblacién como “libre pensador”, pero sin que
ello implicara fricciones con los representantes del clero local.
Sin embargo, con el arribo al gobierno en Michoacén de las
primeras administraciones revolucionarias, la armonia entre
su abuelo y el cura del pueblo se quebranté, ya que este tdltimo
promovid entre los pobladores un bloqueo contra las actividades
econdmicas del primero. Ante esta situacién de aislamiento, el
abuelo de Mariana opt6 por emigrar a otro lugar, eligiendo
como punto de destino a la ciudad de Guadalajara.

Al poco tiempo de residir en esta urbe murié su abuelo,
dejando a la familia en condiciones precarias debido a que las
propiedades localizadas en el pueblo no pudieron venderse.
Esta situacién empujoé al hijo mayor a laborar en una mina y a
otra hija a trabajar de costurera. Con esos ingresos pudieron
sobrellevar su vida, pero arrastrando mucho resentimiento
hacia la Iglesia catdlica, porque las acciones promovidas por el

grupos afines, emprendi6 la aplicacién celosa de la ley. Asi, para el 22
de diciembre de ese afio procedié a la clausura de los seminarios Ma-
yor y Menor de Guadalajara. Para el 2 abril de 1925, amparado en el
articulo 130 constitucional, envié al Congreso local un proyecto de ley
que fijé en 250 el niimero méximo de sacerdotes para Jalisco. Al mes si-
guiente arremeti6 contra los planteles educativos confesionales, accién
que condujo a la clausura de buena parte de ellos. José Maria Murid,
Historia de Jalisco. Desde la consolidacion del Porfiriato hasta mediados del
siglo XX.
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sacerdote influyeron directamente en su deterioro econémico.
Este rencor se expresé en el incumplimiento de algunos de
los rituales religiosos, como la asistencia a la misa dominical,
pero sin llegar a romper todos los vinculos con esa doctrina.

Maria, a diferencia de sus hermanos, si tuvo mayor con-
tacto con las actividades y creencias promovidas por la Igle-
sia catdlica; a ella le endosaron sus familiares el mote de “la
Beata” porque ordinariamente cumplia los sacramentos, ello
debido a la influencia que ejercieron unas tias que la llevaban
desde pequefia a la misa dominical y a otras ceremonias reli-
giosas. Ella contrajo nupcias con el joven Roberto Marin, con
quien coincidia en muchos valores y creencias vinculadas
con la organizacién de la vida familiar y social: tanto él como
ella practicaban las ordenanzas que prescribia el clero, iban a
la misa dominical y cumplian con los sacramentos, pero Ma-
ria, pese a su apego a los rituales catdlicos, no asumia algunas
de las creencias promovidas por esa institucién en torno a la
vida de las mujeres. Las experiencias de muchas mujeres de
su pueblo, que se quedaron viudas durante la contienda revo-
lucionaria y no supieron qué hacer para salir adelante con la
manutencién de los hijos, le mostraron la trascendencia que
tenfa la capacitacién femenina para sacar a flote la vida de los
hijos en caso de la ausencia del progenitor.

Al momento de casarse, Roberto ya trabajaba en la Escuela
de Artes y Oficios del Espiritu Santo. Sin embargo, el cierre de
ese plantel educativo lo llevé a emigrar a la empresa perio-
distica que publicaba el periédico El Occidental. En ese lugar
laboré el lapso que duré la Guerra Cristera: de 1927 hasta me-
diados de 1929. A los meses siguientes, una vez iniciada la tre-
gua entre la jerarquia catdlica y los gobiernos revolucionarios,
la orden de los salesianos regresé a esta ciudad y restablecié
su plantel educativo, pero ahora con el nombre de Colegio Italia-
no.” Enseguida pasaron a invitar al padre de Mariana a trabajar
con ellos; él rdpidamente asinti6 y dej6 su anterior empleo: en

13 Este Colegio se localizaba en la cerrada de Hidalgo y Lafayette, en la
ciudad de Guadalajara. Ibarra y Garcia, op. cit.
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ese Colegio volvié a trabajar como profesor de talleres y también
como encargado del uso comercial del taller de imprenta.

En este trabajo su papéd “gané buen dinero porque le paga-
ban por las clases y le daban utilidades de las ganancias que
dejaba el taller de imprenta”.!* Pero esta venturosa situaciéon
no duré mucho, porque los salesianos tuvieron que irse nue-
vamente de México. En efecto, a raiz de la radicalizacion de las
reformas educativas emprendidas por el gobierno de Lazaro
Cardenas, este grupo religioso vio afectados sus bienes mate-
riales. En particular, con la creacién de la Escuela para Hijos
del Ejército No. 4, a principios de 1936, el gobierno de Jalisco
procedi6 a incautar el edificio que servia de sede al Colegio
Italiano."

Los directivos de ese nuevo plantel educativo le ofrecie-
ron trabajo a Roberto, pero él consideré que serfa una actitud
desleal aceptar una proposiciéon que venia de personas afines
a un gobierno que atentaba contra los derechos espirituales y
materiales de la Iglesia catélica. Condescender a esta invita-
cién implicaba traicionar a sus creencias y a los amigos que
le habian brindado abrigo, educacién y trabajo. Sin embargo,
este suceso no lo dejé completamente desprotegido ya que los
salesianos tuvieron el cuidado de salvaguardar su empleo.
Ellos, en vista de que no podian continuar en el pais, rema-
taron la maquinaria de la imprenta al sefior Carlos Moya, a
quien le pidieron que respetara el convenio laboral que tenian
con Roberto Marin. Merced a ese acuerdo, su progenitor con-
tinué a cargo del taller de impresion, pero ahora bajo las 6r-
denes de un propietario. Ahi trabajé poco tiempo, debido a
que su patrén, en la medida que conocié la cartera de clientes

4 Entrevista a Mariana Marin. En adelante se utilizardn las siglas EMM.

15 En 1935, por acuerdo del presidente Lazaro Cdrdenas, se fundé el Sis-
tema Nacional de Escuelas Industriales Hijos del Ejército. Esta moda-
lidad tenfa como propdsito “rescatar para la cultura los tesoros de la
inteligencia que se hallen en las clases obreras y campesinas de México.
Para ello recogen a nifios notoriamente pobres pero inteligentes y sanos
ya sean hijos de militares, campesinos u obreros”, p. 29.

16 Ibarray Garcia, op. cit.
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y la operaciéon técnica de la imprenta, comenzé a incumplir
algunos de los acuerdos del convenio de trabajo. Esto dio pie
a ciertas desavenencias, pero él no quiso tener problemas y se
retiré de esa empresa sin exigir indemnizacién alguna. Asi,
cerré esa pdgina de su vida laboral y empez6 a trabajar por su
cuenta en el oficio de la tipografia.

En esta nueva etapa disminuyeron los ingresos econémi-
cos, pero sin afectarse agudamente las condiciones de vida
de la familia. Para ese tiempo, en 1937, la hermana mayor de
Mariana terminé una carrera comercial e inmediatamente
empezd a trabajar en la Asociacién Ganadera. Ella no conté
inicialmente con la anuencia de su padre, quien le dijo que
“estaba muy joven e iba a trabajar en un lugar donde habia
puros hombres”;"” la oposicién de éste se vio atenuada por las
palabras del presidente de ese organismo, quien le dijo que no
se preocupara porque ella “va a ser como mi hija y la voy a
cuidar igual”.'® Esta respuesta le dio tranquilidad a su proge-
nitor, quien cedi6 a las pretensiones laborales de la hija mayor.

Su papd no fue muy afecto a los bienes materiales, por eso
vivieron algunos afios en casas rentadas, pero la insistencia
de su esposa y el apoyo que después brindaron sus vastagos,
permitié que un lote adquirido en los tltimos afios de trabajo
con los salesianos se convirtiera en una vivienda propia.

Cuando todavia mi papa trabajaba en el colegio salesiano, uno
de los obreros acudi6 a la casa a ofrecerle un terreno que habia
adquirido meses atrds, pero que no habia podido pagar con la
regularidad especificada en el convenio; él le dijo que estaba
a punto de perder ese lote por incumplimiento de los pagos y
que venia a ofrecérselo al mismo precio de compra; el trato que
le proponia era que le pagara una parte a él y que, a su vez,
mi papé siguiera pagandole al propietario original. El no se in-
teresé por la propuesta del trabajador, pero mi mamad insistié

7 EMM.
18 Idem.
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—adndale, ésta es la oportunidad de tener una vivienda—; su
insistencia por fin tuvo frutos al lograr convencer a mi papa.”

Estos sucesos muestran que la familia de Mariana no pasé por
momentos agudos de sobrevivencia, pese a las vicisitudes la-
borales de su padre, pero si revelan la ausencia de recursos
econémicos suficientes para brindar opciones educativas a los
hijos acordes a los intereses y creencias de éste.

EL AMBIENTE EDUCATIVO EN LOS ANOS TREINTA

Mariana fue inscrita en el jardin de nifios durante los Gltimos
afios de la Guerra Cristera y cursé la educacién primaria en
el lapso que abarcé desde 1930 a 1936, lapso que incluyé una
progresiva laicizacién de la ensefianza publica y la implemen-
tacién de la educacién socialista, iniciativa que se formalizé
el 1 de diciembre de 1934, con la aprobacién del decreto que
modificé el articulo 3o. constitucional.*® Estos sucesos mantu-
vieron activas las creencias religiosas y las afinidades educa-
tivas de las familias tapatias, sobre todo de las capas sociales
con mds recursos econémicos, hacia opciones donde se seguia
impartiendo la doctrina catdlica.

En esta etapa, la ciudad de Guadalajara y algunas regio-
nes de Jalisco, como las zonas de Los Altos y Colotldn, fueron
escenarios de fuertes movilizaciones en contra de los progra-
mas de ensefianza promovidos por el Estado mexicano, en
particular de la introduccién de contenidos afines a la doctri-
na socialista. Muchos sectores sociales se vieron interpelados
por esta controversia, convirtiendo las calles y las escuelas en
espacios de expresiéon de sus demandas. Por un lado, se ubi-
caron los miembros de las organizaciones catdlicas, directivos
de colegios particulares y padres de familia confesos, y por

19 Idem.

2 Véase Pablo Yankelevich, “La batalla por el dominio de las conciencias:
la experiencia de la educacién socialista en Jalisco, 1934-1940”, pp. 111-
140.
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otro, organizaciones obreras, campesinas y magisteriales, que
contaron con el apoyo de las autoridades estatales.

Estos incidentes impactaron en el imaginario de muchas
familias tapatfas, influyendo en las acciones que tomaban los
progenitores en torno a la educacién de sus hijos. Este impac-
to, sin embargo, se vio relativizado tanto por las posibilidades
econdmicas de cada familia como por la ascendencia que tenfan
los principios religiosos. En la familia de Mariana, como se vera
enseguida, los irregulares ingresos de su progenitor no permi-
tieron mantener a los hijos en las escuelas particulares.

LA EDUCACION DE LOS HIJOS

Los altibajos econémicos y los temores del padre de Mariana
hacia la educacién promovida por los gobiernos posrevolu-
cionarios incidieron en la eleccién de los primeros planteles
educativos. Ella recuerda que en su familia “se discutia si los
hijos iban a asistir a escuelas publicas o qué hacian, porque no
habia dinero para pagar colegios”.* Al principio fueron ins-
critos en escuelas publicas, primero en un jardin de nifios y
luego en el primer afio de educacién primaria, pero después
los registraron en un colegio particular; en este sitio tampoco
duraron mucho tiempo ya que el elevado costo de la colegia-
tura llevé a sus padres a regresarlos a una escuela ptblica,
donde terminaron la educacién primaria. Este tiltimo paso no
fue dado sin antes tomar algunas providencias: temeroso de
que los contenidos racionalistas promovidos por las autorida-
des locales afectaran las creencias religiosas de sus véstagos,
su padre buscé una escuela publica que le diera garantia de
que no se iban a transmitir ideas contrarias al credo catélico.”

2 EMM

2 Gj bien, desde 1923 Vasconcelos instal6 las bases de la educacién ra-
cionalista, en Jalisco fue rechazada por algunos grupos locales, como
la capula sindical de la Confederacién Regional de Obreros de Mé-
xico (CROM), y por los organismos seculares de la Iglesia catélica. Sin
embargo, con el avance de la politica anticlerical de Calles se crearon
condiciones en la entidad para que se implementara esta nueva pro-
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Asi, a través de la red de amigos que tejié desde la Escuela
de Artes y Oficios del Espiritu Santo, se enter6 que la herma-
na de uno de ellos era directora de una escuela primaria. El
compaiiero le dijo que podia tener la seguridad de que en ese
plantel no se iban a ensefiar conocimientos que contravinieran
los principios religiosos; esta informacién disip6 sus temores
y procedi6 a inscribir a sus hijos en una escuela ptblica.

Ambos cényuges alentaban la educacién de sus hijos, aun-
que lo hacian acorde con los roles que desempefiaban en la or-
ganizacién familiar: su padre adquiria los libros y les pedia la
lista de ttiles para comprar el material educativo, y su madre
vigilaba que los hijos realizaran los trabajos escolares. Ellos es-
tuvieron de acuerdo en que las mujeres terminaran la educa-
cién primaria, pero sus opiniones empezaron a dividirse cuan-
do las hijas expresaron su deseo de continuar estudiando:

Mientras mi papd decia “que las mujeres estudien cocina o corte
de ropa, que al cabo les va a servir para cuando se vayan a ca-
sar”, mi mamd decia que “las mujeres tienen que estudiar una
carrera, porque tienen que pensar en su futuro”; era una discu-
si6n donde ninguno se callaba porque mi papd volvia a decir
“para qué estudian tanto, si se van a casar”, pero ella volvia a
insistirle “no tienes seguridad de que se casen y si se quedan
viudas, ellas tienen que seguir adelante y criar a sus hijos y si
estudian una carrera pueden seguir adelante sin muchos pro-
blemas”.?

Esta actitud de Marfa facilit6 a las hijas el estudio de carreras
profesionales o de opciones de menor escolaridad. La mayor
de las mujeres estudié comercio en una academia, Mariana
y su otra hermana terminaron la educacién normal y el va-

puesta pedagdgica. Asi, para “el 1° de septiembre de 1924 la Direccién
de Educacién [comunicaria] que serian los postulados del racionalismo
los que normarian los programas escolares en Guadalajara”, Muria,
p. 338.

Z  EMM.
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rén la carrera de medicina. Estos sucesos permiten ver que la
capacitacion de las hijas, a pesar de la oposicién de la figura
paterna, tuvo mucho que ver con las vivencias que su madre
habia abrevado desde su infancia y juventud.

LA ADOLESCENCIA DE MARIANA MARIN

En el apartado anterior dijimos que el tipo de opciones educa-
tivas elegidas para Mariana y sus hermanos se vieron influi-
das tanto por las creencias que tenian sus padres en torno a la
educacién laica como por sus posibilidades econémicas, pero
no hemos referido cémo se fue alimentando el interés hacia
ciertas carreras desde el seno del hogar.

Para dar paso a las formas de convivencia cotidiana que
se dieron al interior de esta familia, conviene recordar que en
su seno no sélo habia un fuerte apego a los rituales religio-
sos, sino también hacia ciertas ideas en torno a la educacién
femenina, ideas que eran defendidas y compartidas por su
progenitora, quien alentaba a las hijas a abrirse camino por
la via de la educacién. Este acercamiento a la educacién se vio
estimulado por las actividades diarias que su madre le asigné
a Mariana desde pequeria: “ella me decfa no hagas quehacer,
mejor aytdale a tus dos hermanos a que hagan la tarea”.*

Esta asidua actividad fue despertando en ella el gusto por
la ensefianza, gusto que se fue precisando a partir de los co-
mentarios que su progenitora proferia acerca de las opciones
educativas que tenfan las mujeres de ese tiempo: “para la mu-
jer la mejor carrera es la Normal porque sin importar si son
feas o bonitas, son aceptadas para ensefiar a los nifios”.* A la
par de este aliento, Mariana asimilé estereotipos femeninos
acordes a los convencionalismos sociales de los afios treinta:
aprendié que las mujeres tenfan como principal misién con-
formar un proyecto matrimonial donde lo mds importante era

% Idem.
% Idem.
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atender las responsabilidades del hogar: cuidar la crianza de
los hijos y asistir a su esposo.

Este pasaje de su vida le permitié crear afinidades hacia
la actividad de ensefianza, hecho que despert6 su interés por
estudiar la educacién normal, eleccién donde su progenitora
jugé un papel decisivo. Asi, entre los designios que se asigna-
ban a las mujeres y su anhelo de llegar a ser una profesora,
esta joven ingres6 a la Escuela Normal de Jalisco.

LA EDUCACION PROFESIONAL

Mariana ingresé en 1937 a la Escuela Secundaria para Sefiori-
tas, lugar donde estudi6 los dos primeros afios; el tercer afio
lo cursé en el Centro Escolar Basilio Badillo, plantel que al-
bergaba en ese entonces a una escuela primaria y a la Escue-
la Normal de Jalisco;? esta dltima, a su vez, ofrecia estudios
de ensefianza secundaria y educacién normal. En ese tiempo
era comun que las alumnas inscritas en la secundaria de este
plantel continuaran sus estudios hacia la carrera normalista,
paso que también sigui6 esta joven, quien ingresé a la Escuela
Normal de Jalisco en 1940 y terminé en 1943.

Este lapso se ubica en una etapa en la que los conflictos
ocasionados por la aplicacién de la educacién socialista en la
entidad ya habfan amainado.” Al inicio de los afios cuarenta
era mds moderada la actitud de los gobernantes locales hacia
la apertura de escuelas particulares y el radicalismo educativo

% En septiembre de 1938, Everardo Topete, gobernador de Jalisco, in-
formé que ya se habian terminado y puesto en servicio cinco centros
escolares, que llevaban las denominaciones siguientes: Manuel M. Dié-
guez, en el anterior Colegio De San Diego; Manuel Martinez Valadez,
en lo que se llamé las Trojes de Oblatos; Basilio Badillo, en la antigua
Alameda; Aurelio Ortega, en el barrio de Mezquitdn; y 18 de Marzo,
en Faustino Ceballos y Nicolds Régules. Asimismo, precisé que el Cen-
tro Escolar Basilio Badillo albergaria una escuela primaria y la Escuela
Normal de Jalisco. EI Informador, 13 de septiembre de 1938, p. 1.
Peregrina refiere que las estudiantes opositoras a las iniciativas oficia-
les habian decidido abrir otras opciones de educacién normal, como la
Escuela Normal Occidental, de filiacién catélica. Peregrina.

27
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se limitaba a la aplicacién del laicismo en las escuelas publi-
cas. Esta permisibilidad en torno al tipo de ensefianza, por lo
demads, no disip6 las creencias y tradiciones de los tapatios en
torno a la instruccién femenina, ya que los padres de familia
seguian oponiéndose a la coexistencia de hombres y mujeres
en los espacios escolares. Por ejemplo, en torno a la Escuela
Basilio Badillo, hacian circular rumores acerca de la promis-
cuidad que tenfa lugar en la alberca de ese recinto:

Un dia le dijeron a mi mamd que como no iban a estar mal las
escuelas publicas, que en la escuela Basilio Badillo habia una
alberca donde se bafiaban hombres y mujeres desnudos; “ay”, le
dije a mi mamd, “;c6mo pudiste creer eso?, esa alberca nunca ha
tenido agua y no nos bafidbamos ahi”.?®

En ese ambiente de temores hacia la coeducacion, Mariana in-
greso6 a la Escuela Normal de Jalisco, lugar al que concurrian
alumnos de ambos sexos. En esos afios, la ensefianza se basa-
ba integramente en el plan de la Escuela Nacional de Maestros
y su duracién era de seis afios: tres del primer ciclo —secunda-
ria— y tres del segundo —profesional.” En este lugar apren-
di6 los insumos bdsicos para ejercer la profesién normalista y
algunos estereotipos vinculados con la imagen social que una
profesora debia proyectar ante sus alumnos.

En esos afios no eran frecuentes las desavenencias entre
las alumnas y los profesores, las modas sociales de los afios
cuarenta ayudaban a mantener gran parte del estilo de vida
sobrio y conservador de las mujeres tapatias. Por ejemplo,
las estudiantes vestian con el mismo recato que sus mento-
res, aunque eventualmente alguna desentonaba: “una de mis
compafieras iba muy elegante a la escuela, era de familia adi-
nerada, ella iba con vestido de fiesta, pero fuera de eso todas
las demds vestiamos normalmente”.*® Esta empatia entre las

»  EMM.
¥ La vigencia de ese plan se prolongé de 1937 a 1946. Peregrina, op. cit.
0 EMM.
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discipulas y las profesoras, permitié que la imagen diaria de
las segundas fungiera como referente de su identidad femeni-
na: “uno tomaba el ejemplo de las maestras que tenia, las veia
uno que se vestian honestamente, que no andaban vestidas
escandalosamente, con escotes hasta acd ni nada de eso, y asi-
milaba eso como lo natural”.*!

Esta cercania entre las costumbres practicadas por profeso-
ras y alumnas no se asociaba con la continuidad de ciertas tradi-
ciones en torno a la sobriedad femenina. La afinidad de muchos
de las primeras con las ideas liberales y la convivencia de hom-
bres y mujeres desde varios afios atras en la Escuela Normal de
Jalisco alent6 el arribo de aires mds tolerables hacia las expresio-
nes de afecto entre ambos sexos: “En esa escuela los maestros no
nos prohiben esas relaciones, pero si nos advierten que tengamos
cuidado con los noviazgos, porque ‘el hombre es fuego y la mujer
estopa, y luego llega el diablo y sopla™.

Eran tiempos en que se buscaba formar profesoras que,
a través de su presentacion y comportamiento, fueran ejem-
plo para los infantes que iban a instruir; pero también lugares
donde se transmitian ideas que permitian a las mujeres des-
plegar précticas sociales sin los reproches que existian en una
ciudad donde mads del 95 por ciento de la poblacién profesaba
las creencias catdlicas.®

LA INCORPORACION AL MAGISTERIO

Mariana egresé de la Escuela Normal de Jalisco con la idea de
trabajar en la ensefianza, idea que se habia fortalecido por las
experiencias laborales emprendidas previamente por su her-
mana mayor y por la actitud asumida por su madre, quien
afronté virilmente los tltimos resabios de oposicién hacia el
trabajo femenino: “mi madre le dijo muy firme a mi padre

‘ellas van a trabajar, si no para qué estudiaron”.3

3 Idem.
2 Idem.
3 SEN, 1943.

% EMM.
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Estos primeros pasos en el mundo laboral no se contra-
ponian con sus nociones sobre el matrimonio, ya que en el
dltimo afio de su carrera estuvo a punto de desposarse; pero
la forma como se desarrollaron los sucesos previos a esa cere-
monia la llevaron a declinar:

Tuve un novio que me pidié que dejara la carrera, yo también
acepté pero después no lo hice, porque él habia terminado me-
dicina y se iba a ir a un pueblo a hacer su servicio, entonces él
queria aprovechar que nos fuéramos ya casados, pero yo le dije
“no he terminado”, porque yo trabajaba como maestra al mismo
tiempo que estudiaba y... se me hacia como irresponsable dejar
al grupo a medias, y yo le dije “si quieres hasta agosto, porque
yo antes no puedo dejar la escuela, porque tengo que terminar
este afio y ya luego nos vamos”, pero no fue asf, y después hasta
terminamos.®

Esta decision representa uno de los primeros pasos que la dis-
tanciaron relativamente de las creencias que predominaban
en el género femenino, porque a la aspiracién principal de las
mujeres solteras de los afios cuarenta, que era casarse con un
hombre de buena posicién social, ella contrapuso sus anhelos
inmediatos: “yo deseaba de momento trabajar, [...] yo no aspi-
raba todavia al matrimonio, en ese momento ni estaba prepa-
rada ni nada”.*

Los primeros ingresos que obtuvo de su trabajo le per-
mitieron mejorar su situacién personal, pero ello no la llevé
a abrir espacios de vida auténomos; ella era feliz dentro del
seno familiar y el tiempo libre lo utilizaba para preparar las
actividades escolares o para ayudar a su madre en el hogar:
“yo me preocupaba por mis tareas, por las cosas que tenia que
hacer, o si habia algtin problema en la casa o algo, ver cémo se
podia resolver, pero no pensaba mucho en el matrimonio”.¥”

% Idem.
% Idem.
7 Idem.
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Esta experiencia le permitird apreciar el valor que tenfa
el trabajo remunerado para su desarrollo personal, pero esta
valoracién no la llevara a modificar sus ideas acerca del matri-
monio. Después de diez afios en el magisterio, Mariana siguié
fiel al precepto de que “la mujer que se casaba se iba a dedicar
al cuidado de los hijos”. Esta acepcién muestra que su posicio-
namiento no habia tomado mucha distancia de los derroteros
que la sociedad les asignaba a las mujeres. De hecho, antes de
ingresar a estudiar la carrera de trabajo social, afirmaba que,
si su futuro marido le solicitaba que dejara la carrera norma-
lista por la atencién del hogar, ella la dejarfa. Sin embargo, el
contacto con los estilos de vida que proyectaban sus compa-
fieras en la Escuela de Trabajo Social, la conduciria a modificar
parte de las percepciones de su proyecto de vida personal.

EL INGRESO A LA ESCUELA DE TRABAJO SOCIAL

A principios de 1953, al seno de la Universidad de Guadala-
jara, se inauguro la Escuela de Trabajo Social. En ese enton-
ces, Mariana desconocia por completo las atribuciones de esa
disciplina; ella se enteré de ese acontecimiento en uno de los
espacios de trabajo: en la Direccién de Ensefianza Secundaria
y Normal, la profesora Laura Rosales le informé de la reciente
creacion de ese plantel educativo.

Yo tenfa inquietudes por los problemas sociales que aquejaban a
los alumnos y a sus familias, pero no sabia cémo tratar esos pro-
blemas. Estaba con esa inquietud cuando me platicé la profeso-
ra Laura Rosales “;ya te enteraste de que van a abrir la Escuela
de Trabajo Social en la Universidad?”, “no”, le dije, “no sabia”,
entonces le pregunté a ella “;qué es lo que estudian ahi? ;Para
qué es la carrera?”. Entonces ella, como sf tenfa idea de ello, me
dijo “es para ayudar a la gente a resolver sus problemas”.?®

% Idem.
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Esta informacién la inquieté sobremanera porque la proble-
matica social de sus alumnos era un asunto que habia abor-
dado desde los primeros afios de trabajo, pero sin tener las
herramientas adecuadas para entenderla. Mariana ingresé a
la carrera de Trabajo Social con el afdn de tener mds prepara-
cién para apoyar mejor a los nifios y nifias que abandonaban
la escuela: “en un principio sentia un gran vacio cuando yo no
podia ayudar a los nifios a resolver los problemas de su casa,
pero eso lo complementé en trabajo social, ahi obtuve lo que
necesitaba”.*

Ella formé parte de la primera generacién: el horario de
clases era de 7 a 9 de la noche, de lunes a viernes. Al igual
que el resto de sus compafieras, fue recibida por la profesora
Irene Robledo Garcia, quien le indicé personalmente la forma
de trabajar y las normas que debia seguir en esa escuela. La
directora era muy celosa de la organizacién escolar, pero no
recurria al uso de medidas disciplinarias porque la sensatez
de las alumnas no lo requerfa.

La profesora Irene nunca nos llamo la atencién ni nada, porque
no habia problemas en ese sentido, pero después yo creo que si...
ya cuando empezaron a llegar muchachitas jévenes, y sobre todo
cuando vinieron nifias de secundaria, alli fue un cambio bastan-
te fuerte... nosotros no sentimos eso, porque ni habia necesidad
de salirnos de la clase, ni habia necesidad de nada, llegdbamos a
aprovechar las dos horas que tenfamos para aprender.*’

En esos primeros afios, donde el comportamiento de las alum-
nas no perturbaba el ambiente escolar, los profesores centra-
ban su tiempo en ensefiar el contenido de su materia. Por

% Idem.
0 Idem.
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ejemplo, la profesora Irene Robledo solia abordar con mds de-
talle los objetivos de la carrera de trabajo social:

Ella nos hablaba de las necesidades que habia en la comunidad,
de los problemas que habia en la comunidad... de cémo habia
tratado hasta ese tiempo el gobierno de resolver esos proble-
mas, que era lo que hacia falta, y cémo se podia ayudar y todo
eso; ella nos hacia reflexionar y nos daba ideas... las que ya ha-
bian estado con ella en la escuela normal hablaban mds de acti-
vidades que se tenfan que realizar y todo eso... pero las que no
tenfamos idea s aprendimos lo que era trabajo social.*!

En ese clima de ensefianza, Mariana abrevd conocimientos
que le permitieron ver la marginalidad social con otra mirada
y entender mejor el origen y evolucién de la desigualdad entre
los integrantes de la sociedad tapatia: “En esa escuela empecé
a ofr de los problemas de las personas y de los nifos, [...] yo
empecé a atar cabos, con razén esto, con razén aquello, en-
tonces empecé a ver las cosas desde otro punto de vista muy
diferente”.*?

Durante su estancia en esa escuela convivié con mujeres
de condiciones similares, la mayoria eran profesoras solteras,
que se desenvolvian con cierta autonomia. Estos ejemplos so-
cavaron algunas de las premisas que sustentaban su proyecto
de vida, porque Mariana ya no verfa al matrimonio como un
paso que implicaba el abandono total de las actividades remu-
nerativas: “Antes de entrar a trabajo social si pensaba dejar de
trabajar al momento de casarme, pero al entrar a esa carrera
yo ya no queria dejar todos mis trabajos, yo queria conservar
algunos de los que tenfa”.**

Estas escenas ayudardn a fortalecer la idea de que si se
podia compaginar el trabajo remunerativo y el matrimonio:
“Empecé a ver que las mujeres pueden hacer las dos cosas,

4 Idem.
2 Idem.
£ Idem.
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que resuelven sus problemas en el hogar y al mismo tiempo
pueden trabajar... todo eso lo va uno adquiriendo al observar
a las compafieras que, aun siendo casadas, estdn haciendo su
trabajo y lo estdn haciendo bien”.*

Ella no sélo se veria impactada por las tradiciones cultu-
rales que transpiraban sus compafieras, sino también por la
ambivalencia que permeaba la vida de la escuela: “en mi tiem-
po el trabajador social también era un educador, entonces eran
muy similares unay otra carrera, [...] yo no las separé y fui muy
feliz”*

Al terminar esos estudios, Mariana acusaria cierto distan-
ciamiento de los designios sociales asignados a las mujeres y
emprenderfa la bisqueda de oportunidades laborales donde
pudiera plasmar las nuevas ensefianzas adquiridas. Este paso
inmediato revela el impacto social que tendria esa Escuela en
sus expectativas laborales, ya que renunciaria a sus empleos
en la ensefianza formal para trabajar en actividades ligadas al
trabajo social y se casaria a los dos afios de su egreso de esta
Escuela. Este dltimo paso lo darfa, mediante acuerdo previo
con su pretendiente, sin dejar de desempefar labores remu-
nerativas. Asi, casi a la par de su compromiso matrimonial,
ingresarfa a trabajar en el IMSS (Instituto Mexicano del Seguro
Social), en un centro de capacitacion para las familias de los
trabajadores.

EL DISTANCIAMIENTO DE LA PROFESORA MARIANA
DE LOS ESTEREOTIPOS FEMENINOS DOMINANTES

El relato biografico de esta profesora permite escudrifiar en
torno a las implicaciones reales que tuvieron las politicas es-
tatales implementadas en el campo educativo desde los afios
veinte y treinta del siglo XX. A través de algunos pasajes de su
trayecto educativo podemos ver que los programas de laici-
zacién de la educacion promovidos por la Secretaria de Edu-

“ Jdem.
% Idem.
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cacién Publica encontraron fuertes resistencias en algunas re-
giones del pafs, sobre todo en aquellos estados donde existian
fuertes tradiciones de ensefianza catdlica, como sucedié en Ja-
lisco y otras entidades del bajio y occidente de México. A tra-
vés de las acciones de algunas profesoras y directivos, como
se documenta en esta biografia, se revela que los ejecutores
directos del trabajo educativo eran los primeros en oponerse a
las politicas culturales que promovia el Estado mexicano.

También permite observar cémo se fue relativizando el
peso de los convencionalismos sociales que regulaban y es-
tructuraban los roles femeninos. A través de la vida familiar,
de las experiencias laborales y de la convivencia escolar, la
profesora Mariana abrevé valores, creencias, saberes y habi-
lidades que le ayudaron a lograr cierta autonomia en su vida
social y tomar cierta distancia del rigor con que las mujeres
asumian los papeles que la sociedad les asignaba.

En particular, podemos decir que su acercamiento al tra-
bajo magisterial es un lazo que principalmente alenté su ma-
dre a través de las actividades, valores y creencias que recre6
durante su infancia y adolescencia. En este espacio se fue con-
formando una subjetividad femenina vinculada a la actividad
de ensefianza. Sin embargo, es en la Escuela Normal de Jalis-
co donde se fortalecerd su acercamiento a la imagen de mu-
jer-profesora. En esta escuela adquiere conocimientos, saberes
y habilidades que la acreditaron para desarrollar una profe-
sién, paso que le otorgara condiciones para empezar a desple-
gar cierta autonomia en relaciéon con la organizacién familiar.

En esta etapa, sobre todo a partir del vinculo al mundo
laboral, se empiezan a gestar pequefios cambios en su subje-
tividad que no la llevan a romper con los convencionalismos
sociales, como sucede con su primera propuesta de matrimo-
nio, pero si la van distanciando de la forma rigurosa en cémo
las mujeres asumian los roles femeninos. Sin embargo, a par-
tir del pasaje que vive en la Escuela de Trabajo Social, en la
convivencia con otras profesoras, ella vivird experiencias que
le permitirdn ver que la aceptacién del ritual del matrimonio
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no tenfa por qué empujar a las mujeres a abandonar las activi-
dades laborales.

A través de los ejemplos de vida de algunas compafieras
pudo crear nuevas significaciones en torno a su proyecto de
vida que incidieron en la forma como afrontaria los pasos in-
mediatos a su egreso de esta Escuela. Estas variantes en su
subjetividad no la vincularian a espacios de expresién politica
0 a escenarios de participacion en la defensa de los derechos
femeninos, pero sf la llevarian a establecer una reivindicacién
firme de su proyecto de desarrollo profesional, aspecto que
defenderia en los acuerdos que tendria con su novio desde los
momentos previos de su matrimonio: que ella aceptaba casar-
se con €él, que tendrian hijos, pero que no dejaria de desempe-
far actividades remunerativas asociadas a la ensefianza y al
trabajo social.
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“El descuido de los pormenores arruina
la obra”. Las hermanas Julia y Alejandrina
Garza Almaguer, maestras nuevoleonesas

formadoras de obreras

Susana Julieth Acosta Badillo’

Universidad Auténoma de Nuevo Ledn.






INTRODUCCION

n el invierno de 1920, un grupo de autoridades educati-

vas, entre profesores y profesoras, se reunieron con el co-
misionado de Instrucciéon Pdblica de Nuevo Leén, Anastasio
Trevifio, para discutir la propuesta de un séptimo afio de edu-
cacién primaria para nifias donde se impartiera exclusivamente
una formacién industrial en labores como cocina préctica, corte,
confeccién y costura, bordado, pintura, cerdmica, confeccién
de sombreros y economia doméstica. La intencién era prepa-
rar a las nifias para la “lucha por la vida” y para “no estar
sujeta como lo estd ahora a las veleidades del destino que en
muchas ocasiones la arrastra a la desgracia [en clara referencia
a la viudez o una vida de solteria]”.? Esta reunién dio como
resultado, cinco meses después, la creacién de la primera es-
cuela industrial para mujeres en el estado: la Escuela Indus-
trial Femenil “Pablo Livas”, hoy por hoy escuela de bachillera-
to técnico universitaria y escuela centenaria para el estado de
Nuevo Leon.

Entre las profesoras consultadas figuraba Alejandrina
Garza Almaguer, quien es responsable indirecta de la crea-
cién de la escuela, pues fue por una demostraciéon de costura
de alumnas de primaria a su cargo que Anastasio Trevifio se
interesd, en primer lugar, por proponer la organizacion de un
séptimo afio de primaria enfocado en la formacién industrial
de las nifias, pues a su juicio, éstas se encontraban en la edad
en que comenzaban el desarrollo de sus aptitudes y su posible

Archivo Histérico de la Escuela Industrial y Preparatoria Técnica “Pa-
blo Livas” (AHEIPTPL), “Resefia Hist6rica de la Escuela Ind. Femenil
‘Pablo Livas’”, Bodas de Plata [revista de aniversario], sin clasificar.
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vocacién profesional.® Alejandrina venia de una familia ru-
ral compuesta por cinco hijas y sus padres, Severiano Garza
y Guadalupe Almaguer; la menor de las hermanas era Julia
quien, pese a ser mds joven que Alejandrina, siempre fungié
como su guardiana, pues la segunda era de un cardcter suma-
mente timido.

El objetivo de este capitulo es ofrecer un esbozo de la vida
profesional de ambas hermanas, quienes desde su infancia
entrelazaron sus destinos como maestras; primero, a través
de juegos infantiles y, después, por medio de su formacién
y desempefio magisterial, ambas, en la misma instituciéon de
formacién técnico-industrial que fue pionera en su drea de es-
pecialidad y en el enfoque poblacional. Asf, la trayectoria de
las hermanas Garza Almaguer nos permitird leer, conocer,
analizar y cuestionar algunos de los procesos sociales que ex-
perimentaron como mujeres profesionistas de primera mitad
del siglo XX y, sobre todo, el contexto para la creacién de una
escuela forjadora de obreras, sus motivos y primeros rendi-
mientos.

Para la elaboracién de esta investigacion se recurrié al
andlisis documental de archivos, escritos y publicaciones de
la época, recuperados a través del Archivo Histérico de la Es-
cuela Industrial y Preparatoria Técnica “Pablo Livas” (AHEIP-
TPL), principalmente; ademds de un ejercicio hemerografico
y consulta de trabajos biograficos en torno a las hermanas, los
cuales, se debe comentar, tienden a enlistar detalles super-
ficiales sin reparar en los contextos de sus actuaciones. Para
atender este pendiente se recurre a la metodologia de la his-
toria social de la educacién, con la intencién de recuperar la
historia de la gente comiin y las estructuras sociales de su tiem-
po, apelando a la premisa de que la gente comtin —como lo
son dos profesoras que no llegaron a ocupar cargos guberna-
mentales que a lo mejor las hubieran colocado en un mapa de

35 Idem.
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interés mayor— regularmente tiene un papel mds amplio o
importante al que usualmente se les asigna.*

ORIGEN Y FORMACION

Integrantes de una familia rural, dedicada a la ordefia de le-
che y venta de carne, Alejandrina naci6 el 24 de abril de 1879 y
Julia, el 13 de enero de 1885 en el poblado El Huajuquito, San-
tiago, Nuevo Ledn; fueron las menores de cinco hermanas.’
Sus afios de infancia trascurrieron de una manera comudn para
las familias rurales de aquellos afios, con una formacién esco-
lar intermitente entre la cldsica asesoria de hermanos mayores
a menores y la atencién a la tinica escuela primaria de la co-
munidad.® Pese a los inconvenientes que una educacién con
interrupciones pudiera ocasionar, para Julia el suefio de ser
maestra nunca se quebranté: “ser maestra fue mi tinico an-
helo. Mis pléticas y mis juegos infantiles expresaban siempre
aquella ilusién; yo describia fantdsticos cuadros escolares que
forjaba mi imaginacién; y mis padres se extasiaban con el re-
lato de mis suefios de maestra”.”

Aquel anhelo de infancia se cumplié mediante la inter-
vencion mentora de dos profesoras igualmente prominentes
en la historia de la educaciéon en Nuevo Leén: Luz y Maria
W. Benavides, tia y sobrina respectivamente. Las profesoras

4 Daniel Pulido Esteva, “Historia social”, Historia mexicana, p. 360.

5 Las fechas se obtuvieron de las actas de nacimiento de ambas herma-
nas (Archivo del Registro Civil de Nuevo Leé6n), pues en sus perfiles
localizados las fechas otorgadas son otras (14 de abril, en el caso de
Alejandrina, y afio 1886 en el caso de Julia). Ademds, cabe aclarar que
en las actas estdn registradas con otros nombres, Alejandra y Juliana,
pero ambas firmaron toda su vida como Alejandrina y Julia.

6 Son tres los trabajos biograficos en torno a Julia Garza Almaguer vy,
por inercia, de mencién para Alejandrina (de quien no hay un trabajo
biografico individual): Sergio Luis Gonzélez Leén, “Julia Garza Alma-
guer”, pp. 91-95; Cruz Bravo Jaramillo, “Vida, suefios y legado. Julia
Garza Almaguer”, Memoria universitaria, pp. 9-13, y Juan Alanis Tamez,
Julia Garza Almaguer. Vida y legado de una ameritada maestra.

7 Julia Garza Almaguer, “Ser maestra fue mi tnico anhelo”, El Porvenir, 3
de marzo de 1959.
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Benavides son descritas como una familia “amiga” de los Gar-
za Almaguer y ellas adquirieron el compromiso de cuidar de
tres de las cinco hermanas para que se pudieran mudar a la
capital del estado, Monterrey, y asf tener mejores oportunida-
des de desarrollo. Las tres hermanas fueron Carmen, la mayor
de todas, Alejandrina y Julia, mientras Josefa y Dolores se
aferraron al terrufio. Bajo cuidado de las profesoras Benavi-
des, Carmen y Alejandrina se hicieron de una buena reputa-
cién como modistas y costureras, llegando a montar un salén
de costura que sirvié tanto de taller como de escuela de oficio,®
mientras que Julia ingres¢ a la prestigiosa Escuela Profesional
de Sefioritas, donde se formé como profesora.

La Escuela Profesional de Sefioritas tuvo su origen al seno
de la Escuela Normal para Maestros en 1892, primero bajo el
nombre de Academia para Sefioritas y como respuesta a una
alta demanda social.” Conforme las escuelas para nifias pro-
liferaban en el estado, la demanda de maestras que les aten-
dieran aumentaba, pues muchos padres de familia no estaban
conformes o cémodos de que sus hijas recibieran educacién de
un varén. La oferta educativa contenia la carrera de pedago-
gia y los oficios de secretariado, con las carreras comerciales
de Telegrafia Eléctrica y Contabilidad Mercantil y Fiscal, antes
desempefiados por hombres pero que a finales del siglo XIx
habian sido relegados a la mujer en un proceso social donde
los hombres buscaron ejercer cargos mds atractivos en el apa-
rato burocrdtico, como supervisores o jefes de personal.’’

En los albores del siglo XX, la Escuela Normal para Maes-
tros registraba un promedio de 40 estudiantes por afio escolar,
mientras la Escuela Superior de Sefioritas registraba 120 tan
s6lo en la carrera de pedagogfa, el triple de la poblacién varo-

Alanfs, op. cit., pp. 36-37.

Norma Ramos Escobar, El trabajo y la vida de las maestras nuevoleonesas. Un
estudio histérico de finales del siglo XIX y principios del siglo XX, pp. 37-44.

10" Oresta Lopez, “Las mujeres y la conquista de espacios en el sistema
educativo”, p. 75.
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nil, y alrededor de 20 en las carreras de contabilidad," esto en
un claro proceso de feminizacién del magisterio, fendmeno
que las autoridades adjudicaron a la habilidad maternal de las
mujeres, mds ad hoc al cuidado y ensefianza del infante.'

Julia curs6 sus estudios entre 1902 y 1907." Su paso por la
Escuela fue fructifero en todos los aspectos y desde su primer
afio como estudiante, en cumplimiento del reglamento de la
escuela que marcaba la obligatoriedad de ejercer la préctica a
la par de los estudios tedricos, comenzé su trayectoria docen-
te en el colegio para nifias que administraban sus mentoras:
el Colegio “Luz Benavides” (también enlistado como Colegio
“Senoritas Benavides”). A la par de su desarrollo como profe-
sora, sus hermanas continuaron como costureras y asesoras
en la instruccién del “arte de la aguja”, hasta que Alejandrina
inicié su propio camino en la docencia gracias a su muy des-
tacada habilidad manual en la costura.

Hay un testimonio que se ha reiterado en los estudios bio-
graficos de Julia sin que se refiera la fuente de informacién,
que indica que en 1916 Julia vio un anuncio donde se buscaba
maestra de corte y confeccién para las escuelas oficiales,* 1la-
mado que atendi6 para postular a su hermana Alejandrina, a
quien siempre describié como una mujer sumamente timida.
Lo que si se puede corroborar es que para 1919, Alejandrina
fue objeto de elogios por parte del entonces comisionado de
Instruccion Publica, Anastasio Trevifio, cuando este asistié a
la clausura de ciclo escolar en una escuela oficial:

1 Archivo General del Estado de Nuevo Leén (AGENL), Memoria de go-
bierno de Bernardo Reyes 1903-1907 t. 11, pp. 25-26.

Norma Ramos Escobar, op. cit., p. 51.

3 En un trabajo anterior, se ha profundizado en el perfil individual de
Julia Garza Almaguer; véase: Susana Julieth Acosta Badillo, “/Cultura,
virtud y trabajo’. Vida y obra de Julia Garza Almaguer, maestra nue-
voleonesa (1885-1959)”, Revista Mexicana de Historia de la Educacién,
pp- 211-232.

Gonzélez, op. cit., p. 92; Alanfs, op. cit., p. 36.
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[...] pasé a examen, la Seforita Profesora Alejandrina Garza
Almaguer encargada del Curso de Corte y Confeccién de Ropa
y en un lapso de tiempo no mayor a 20 minutos trazaron las
alumnas en el pizarrén con rara habilidad y certeza mdxima
algunos lineamientos para la confeccién de piezas de ropa y
en ese mismo lapso de tiempo las nifias nos entregaron com-
pletamente confeccionadas con papel crepé algunas piezas de
ropa tan perfectamente acabadas que suscitaron jubilo inmen-
so en toda la concurrencia. Y desde entonces tengo el encargo
[...] la creacién en las escuelas Oficiales para nifias del 7° Afio
Escolar.’s

Alejandrina y Julia Garza Almaguer.

Fuente: Método de corte de ropa sencillo y prictico (8va. ed., 1962);
y Bodas de plata (1946). AHEIPTPL.

15 AHEIPTPL, “Resefia Histérica de la Escuela Ind. Femenil ‘Pablo Livas’”,
Bodas de Plata [revista de aniversario], sin clasificar.
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Por lo anterior, en la introduccién se comentaba que Alejan-
drina, sin proponérselo, fue la principal causante de la crea-
ciéon de la Escuela Industrial Femenil “Pablo Livas”, pues el
desempefio de sus jévenes estudiantes fue tan excelente que
ocasion6 que el comisionado de Instruccién Ptblica conside-
rara proponer ante el alcalde en turno de Monterrey la creacion
de un séptimo afio para las escuelas oficiales de nifias, a modo de
perfeccionarlas en el desempefio de un oficio “mujeril” y que
todas obtuvieran una formacién asi de sobresaliente. Bajo este
primer objetivo se convocé a un pequeiio grupo de profesoras
de la localidad, entre ellas, claro estd, Alejandrina.

LAS HERMANAS GARZA ALMAGUER:
PROFESORA Y DIRECTORA

La instruccién del “bello sexo” fue parte continua de las
agendas gubernamentales del México independiente, aun-
que con su respectivo limite de ejercicio, pues la instruccién
de la mujer se consideraba importante desde el alcance de su
desempefio como madre y, por ende, ser la primera “maes-
tra” de los futuros trabajadores del pafs: “Como de las ma-
dres se reciben necesariamente las ideas y la educacién pri-
mera, importa mucho que se atienda en cuanto sea posible la
buena crianza de las nifias”.'®

En Nuevo Ledn, la Escuela Profesional de Sefioritas fue un
éxito en ese aspecto de representar por afios la tnica via de
profesionalizacién de la mujer, como profesoras o secretarias,
para mds tarde acceder también a la formacién como enferme-
ras a través de la Escuela Profesional de Enfermeras (1915), otra
profesion relacionada con el perfil femenino de formar, cuidar
y asistir ciudadanos,” discurso que se manifest6 en la justifica-
cién de ambas escuelas profesionales mencionadas y, como era
de esperarse, en el proceso de la escuela industrial femenil.

16 Decreto nimero 73 de 27 de febrero de 1826, articulo 1.
17 Patricia Galeana, “De madres y esposas a profesionistas emancipadas.
Las maestras mexicanas”, p. 15.
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Como se menciond en la introduccién de este trabajo, en
el invierno de 1920 el comisionado de Instruccién, Anastasio
Trevifio, presentd la propuesta de un séptimo afio de educa-
cién primaria exclusivo para nifias, mediante un programa se-
xuado compuesto de conocimientos generales en los oficios de
cocina préctica, corte, confeccién y costura, bordado, pintura,
cerdmica, confeccién de sombreros y economia doméstica."
La propuesta, asi como los oficios preseleccionados, se inserta en
un contexto donde se buscaba reformar el papel de la mujer
en la sociedad para que ésta fuese mds activa, pero sin des-
vincularla de sus rasgos “considerados como inherentes a las
mujeres”, es decir, “su rol como madres, esposas y cuidados
del hogar”.”?

Pronto, la propuesta del séptimo afio perdi6 fuerza ante su
inminente fracaso, pues los altos niveles de desercién escolar
en niflas contradecian la necesidad de un afio extra, es decir,
era habitual que la nifia abandonara su instruccién antes, in-
cluso, que el cuarto afio de primaria porque una vez que ad-
quirfan los conocimientos basicos de leer, contar y escribir, era
comun que regresaran al seno familiar como asistencia de la
madre hasta su propio casamiento. Asi, el comité resolvié que
la mejor alternativa era la creacién de una escuela de oficios
que ofertara oportunidades de estudio tanto a nifias como a
mujeres de todas las edades, asi como casadas, viudas o solte-
ras. El tinico requisito seria el certificado de primaria superior.

Fue en la dltima sesién, celebrada el 14 de enero de 1921,
cuando la comisién establecié formalmente el primer pro-
grama académico de la escuela femenil, el cual se conformé
de los cursos contemplados desde un principio, a excepcién

La seleccién de los oficios a ofertar no era gratuita, puesto que todos
eran considerados oficios “mujeriles”, es decir, una oferta de acuerdo
con el sexo de la estudiante. Véase Oresta Lépez, “Curriculum sexuado
y poder: miradas a la educacién liberal diferenciada para hombres y
mujeres durante la segunda mitad del siglo XIX en México”, Relaciones.
Estudios de historia y sociedad, pp. 33-68.

Ileana Cristina Gémez Ortega, “No queremos ser ni mds ni menos que
los varones”, Las mujeres en el Partido Revolucionario Institucional: prdcti-
cas politicas y representaciones discursivas, 1946-1973, p. 54.
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de cerdmica, que fue sustituido por Confeccién de Flores por
considerarse mds rentable. Los cursos tendrian duracién de
un afio, decisién que respondié a la tendencia de las escue-
las vocacionales de la época, con mayor regularidad en las
destinadas a mujeres, quienes “solian inscribirse en las cla-
ses especiales en las que aprendian una habilidad particular,
en vez de inscribirse en una carrera de tiempo completo”.?’
Esta tendencia es observable en las cantidades de inscripciéon
y egreso tan dispares entre si, pues fue sumamente comin
la inscripcién temporal para atender, como bien se comenta,
s6lo las materias de interés sin concluir el curso completo.”
Una vez formalizada, la escuela recibi6 el primer nombre de
Escuela de Artes y Labores Femeniles “Pablo Livas”, en me-
moria del exdirector de la Escuela Profesional de Sefioritas
recientemente fallecido en 1915.

La conformacién de la planta docente fue de especial aten-
cién, pues se buscé integrar a reconocidas profesoras que con-
taran con afios de experiencia y con una intachable reputacién
en el medio educativo. Para atender los cursos se llamo a las
profesoras Maria Luisa Trevifio Sada, a cargo de Pintura; Teresa
Conh, encargada de Flores; Eduviges Flores, de Confeccién de
Sombreros; Trinidad Gémez, de Bordado en Maquina; Fran-
cisca Ramirez Anguiano, como directora y, en consecuencia,
encargada de Economia Doméstica y Cocina, y, claro estd,
Alejandrina Garza Almaguer, a cargo del curso de Corte y
Confeccién. De todos los nombres mencionados, ademads de
nuestra biografiada, sobresalen en la historia de la educacién
nuevoleonesa Francisca Ramirez y Eduviges Flores, la prime-
ra como pionera en la educacién preescolar como asesora, ges-

2 Patience A. Schell, Género, clase y ansiedad en la Escuela Vocacional Gabrie-
la Mistral, p. 181.

2 El AHEIPTPL resguarda los libros de correspondencia de 1926 a 1971y en
ellos se localizan los informes anuales, donde es comun ver cifras altas
de inscripcién, pero muy bajas de egreso. Por ejemplo, en el afio escolar
1925-1926 se registr6é un ingreso de 613 alumnas y un egreso de 281. A
pesar de la diferencia, no se puede negar que las cantidades de egreso
eran muy superiores a las registradas en otras escuelas vocacionales o,
incluso, superiores en el estado.
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tora y directora del primer kindergarden de la ciudad en 1906;
y la segunda como pionera en la educacién fisica, especialmente
la gimnasia sueca en las escuelas oficiales para nifias durante
los afios del reyismo. Como complemento de los cursos in-
dustriales, se agregaron tres materias comunes como refuerzo
de formacién: Précticas Sociales, impartida también por la di-
rectora; Educacién Fisica, por Eduviges Flores, y Dibujo, por
Trevifio Sada.

El curso de Corte y Confeccién —que siempre gozé de alta
demanda en conjunto con Cocina— fue con toda seguridad
disefiado por Alejandrina. El plan curricular se dividia por
sexo y edad: canastilla para bebé, ropa interior para dama,
ropa interior para nifio y nifia, ropa para caballero y ropa para
dama. Tradicionalmente, las labores de aguja definian lo fe-
menino en cualquier nivel educativo, tanto, que incluso en
la Escuela Profesional de Sefioritas se impartia la materia de
“Labores”, donde se aprendia o reforzaba la habilidad de con-
feccién, pues resultaba inconcebible para la época el hecho de
que una mujer no dominara la costura: “La escuela potenciaba
lo que se ensefiaba en casa: a través de la costura se ensefiaban
la modestia, la laboriosidad, la perseverancia, la obediencia, la
paciencia, el gusto por el recogimiento en el hogar y, desde
luego, a ser ttil”.* Cada cierre de cursos se montaba una expo-
sicién donde las alumnas mostraban sus trabajos y cada afio
las diferentes labores eran elogiadas por la prensa regiomon-
tana. Sobre el trabajo de Alejandrina, se dijo:

Muy reconocido es el talento de la sefiorita profesora Alejan-
drina Garza Almaguer, quien desde que se fundé la Escuela ha
venido laborando tenazmente, ensefiando Corte y Confeccién
de prendas de vestir.

Motivo de gran satisfaccion es para la sefiorita Garza Alma-
guer haber formado ya generaciones de nuevas profesoras en
estas materias. Los trabajos presentados en su Departamento

2 Oresta L6pez, Educacion, lectura y construccién de género en la Acade-
mia de Nifias de Morelia (1886-1915), p. 124.
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llaman la atencién por su perfecto acabado. Desde el humilde
delantal hasta la falda mds rica y mejor confeccionada se encuen-
tran alli [...]. Mds de trescientos trabajos de corte y confeccién de
ropa se exhiben en esta sala.”®

IMAGEN 2.

Exposicién de labores, ca. 1940.

Demostracién de Corte y Confeccién.

Fuente: AHEIPTPL.

Alejandrina trabajaba el curso mediante su propio método,
que titul6, en primera instancia, “Método de Corte y Con-
feccién de Ropa por Medida y Prueba”, forma de trabajo que
atendia desde sus afios como costurera a lado de su herma-
na Carmen, empero, en 1934, la direccién del plantel apoyé
la mocién de publicar su método de trabajo como un libro de

% Belén Garza, “Una institucién que es una legitimo orgullo para Monterrey,

es la Escuela Industrial Femenil ‘Pablo Livas’”, El Porvenir, 15 de junio
de 1929.
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texto para la escuela. Al reconocer la importancia de publicar-
lo, la directora en turno, Belén Garza (1928-1939), dijo:

[E1 Método] ha dado satisfactorios resultados en la ensefianza
de la ya mencionada asignatura no solamente con la direccién de
la autora, sino que ha estado a prueba por las Sritas. Profesoras
Josefina Garza y Araceli Trevifio, también colaboradoras de este
plantel.

El hecho de ser impreso ese Método daria grandes facilida-
des a las alumnas y les permitiria mayor tiempo, que se destina-
ria a la practica en la confeccion de todas las prendas de vestir.*

El manual fue publicado bajo el nombre comercial de Método
de corte de ropa sencillo y prdctico que, de acuerdo con diversos
testimonios escritos, fue de gran éxito comercial llegando a re-
editarse en multiples ocasiones.” Por su importancia histérica
y para entender mejor la visién de Alejandrina en torno a su
oficio, se transcribe el prélogo de la obra escrito por ella:

24

~

2

Al publicar este “Método de Corte” me alientan los mds vivos
deseos de mejorar la ensefianza en la que he empefiado todos
mis esfuerzos.

Desde que tuve el honor de ser nombrada Profesora de
Corte y Confecciéon de Ropa en las Escuelas Primarias de esta
Ciudad, lamenté la carencia de un texto adecuado para orientar
mi ensefianza y adaptarla a los fines educativos y practicos que
persigue.

Al fundarse la Escuela Industrial Femenil “Pablo Livas”
continué con mi mismo afdn de hacer educativo, fdcil y util el
aprendizaje del Corte y Confeccién de Ropa a mis alumnas; y

AHEIPTPL, “Oficio de Belén Garza a José Alvarado [secretario general de
la Universidad de Nuevo Ledn]”, 2 de agosto de 1934, Fondo Corres-
pondencia administrativa, libro 1934-1935.

Por lo menos se tiene conocimiento hasta una octava edicién, publica-
da en 1962, que es la referencia que se ha utilizado en este trabajo.
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después de una constante labor de mds de 13 afios, me decidf a
dar a la publicidad la colecciéon de procedimientos que he em-
pleado en mis clases para trazar los patrones de las piezas de
ropa que comprende un Programa de Corte y Confeccién que
no se limita solamente a la preparacién necesaria para las labo-
res del hogar, sino que trata de formar Modistas y Profesoras en
este Arte.

Ojala que la publicidad de esta obra pueda ser ttil no sélo a
mis alumnas sino a todas las personas interesadas en esta clase
de trabajos.*

En efecto, el método no estaba limitado a la costura tradicio-
nal, dtil tnicamente en el hogar para remendar o elaborar
prendas para la familia o como un oficio de servicio menor,
sino que tenfa un enfoque comercial, con ensefianza en la ela-
boracién de prendas de vestir para toda ocasién, edad y para
ambos sexos, y como se manifestaba en los planes de estudio:
“ala dltima moda”. La intencién de Alejandrina realmente era
formar modistas y no sélo costureras. Pronto, el método se
extendié mds alld de la “Pablo Livas” y gozé de buena fama
entre escuelas femeniles del pais e incluso del extranjero, se-
gun lo atestigua su compafiera, profesora Maria Luisa Trevifio
Sada: “En el curso correspondiente se desarrollé su Método de
Corte, con el més lisonjero de los éxitos; Método que le valié
menciones y loas de las autoridades nacionales y extranjeras
en la materia y el que sirve de texto en muchas Instituciones
de ensefianza femenil”.”

Con Alejandrina en la planta magisterial y tras afios de
prestigiosa actuacién como profesora a cargo de uno de los
cursos de mayor demanda, el arribo de Julia a la instituciéon
era s6lo cuestion de tiempo. Antes de su incursién a la plan-
ta docente de la Femenil, Julia habia laborado tanto en ins-
truccién primaria, secundaria y profesional, como profesora

% Alejandrina Garza Almaguer, “Prélogo”.

¥ Maria Luisa Trevifio Sada, “In memoriam. Sefiorita Profesora Alejan-
drina Garza Almaguer”, EI Porvenir, 24 de abril de 1947.
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en el Colegio para nifias “Luz Benavides”, donde también fue
directora; la Escuela Profesional de Sefioritas, donde ejercié
como subdirectora; y en escuelas comerciales.?® Tras esta so-
bresaliente trayectoria, Julia contaba con la experiencia sufi-
ciente para incorporarse a la ya consolidada y renovada (en
nombre) Escuela Industrial Femenil “Pablo Livas” en octubre
de 1939, cuando ingres6 como profesora para cubrir la cdtedra de
Aritmética.

IMAGEN 3.

Portada e interior [muestra)
del Método de corte de ropa sencillo y prdctico.

Fuente: Método de corte de ropa sencillo y prictico (8va. ed., 1962). AHEIPTPL.

Para aquel afio, la escuela era una dependencia universitaria
tras su incorporacién como una de las escuelas pilares de la
Universidad de Nuevo Le6n (UNL) —primera universidad pu-
blica del estado— en conjunto con otras escuelas preexistentes

#  Acosta, op. cit., p. 220.
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de estudios superiores, técnicas y de bachillerato.”” A tan sélo
tres afios de su ingreso como profesora de Aritmética, Julia
fue nombrada directora del plantel en agosto de 1942, hecho
que respet6 su larga trayectoria magisterial y que marcé el
inicio de la gestiéon mds larga y una de las mds productivas
de las que se tenga registro en la historia de la “Pablo Livas”.

Cuando Julia se hizo cargo de la direccién, la escuela ofre-
cia los siguientes cursos: Modas (3 afios), Calicultura (3 afios),
Corte y Confeccién (2 afios), Bordado en Mdquina (2 afios),
Cocina y Reposteria (2 afios), y Conservacién de Alimentos (2
afos), tras dos reformas importantes en 1928 y 1934 donde se
increment6 la duracién de algunos cursos y otros se fusiona-
ron, como lo fue el caso de Calicultura que absorbi6 los cursos
libres de peinado, manicure y corte de pelo que alguna vez se
ofertaron de manera intermitente en la escuela. Como escuela
universitaria, pese a continuar su grado como secundaria, la Fe-
menil se reformo en atencién a su nueva realidad para ofertar
cursos mds completos y con llamado al ejercicio profesional.
A cuatro afios de su toma de posesién como directora, Julia
tuvo que afrontar el deceso de su hermana, acaecido el 15 de
abril de 1947.

Alejandrina era la dltima hermana de Julia, pues con los
afios las otras tres hermanas habian fallecido y, como mujeres
solteras, ambas eran su tinica compafifa. Tras el deceso de Ale-
jandrina, su curso, el que ella habia disefiado y desempefiado
por 26 afios, paso a ser responsabilidad de la profesora Esperanza
Argiielles, quien se mantuvo al frente por lo menos durante lo res-
tante de la administracién de Julia. Tras la irremediable pérdida
de su hermana, Julia continué con su préspera gestion, de la
cual sobresalen dos cursos de nueva creacién y que son, en
préctica, antecedente de dos carreras universitarias en vigen-
cia: Nutricién y Decoracién de interiores.

Sobre el primero, Julia era desde 1945 presidenta de la So-
ciedad Neoleonesa de Nutriologia, asociacién integrada por

¥ Véase Lydia Espinosa Morales, La creacién de la Universidad de Nuevo
Leén 1931-1933.
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profesoras y cuya finalidad era promover programas de bue-
na alimentacién en las escuelas primarias. Esta experiencia la
motivé a proponer la creacién de un curso de Nutriologia al
seno de la Escuela Femenil, diferenciado de los cursos de Co-
cina y Reposteria, y Conservacién de Alimentos, puesto que
su publico focal serfa el personal de salud de la entidad: “esta
ciudad donde se carece en absoluto de personas preparadas
en esta materia ya que en los mismos hospitales estdn lamen-
tando la falta de personal preparado a este respecto”.* Tras
gestionarlo desde 1948, la noche del 7 de febrero de 1949 la
profesora Carmen Herndndez Martinez sali6 rumbo a la Ciu-
dad de México para atender el curso de Dietética, impartido
en la prestigiosa Escuela Nacional de Higiene y Salubridad. A
su regreso, se disefid el plan de estudios que el nuevo curso de
la Femenil habria de tener, el cual se integré con las materias de
Bromatologia y Alimentacién Normal, Célculo de Regimenes,
Cocina Dietética y Manejo Higiénico de la Alimentacién.”
Aunque el curso tuvo una corta duracién, pues sélo se ofertd
hasta 1952, sirvié como antecedente de la Facultad de Salud
Publica y Nutricién de la UANL, veinte afios antes de su crea-
cién, lo que reitera lo novedoso que resulté para su época.
Sobre el segundo curso, Decoracién de Interiores, la profe-
sora Hortensia Durosier tom¢ clases por correspondencia de
Decoracién de Habitacién y con base en su experiencia se confor-
mo un sencillo plan de dos semestres, el primero con clases de
Dibujo Constructivo I, Teorfa de la Decoracién, Disefio, Practi-
ca Decorativa e Historia del Arte; y el segundo con las mismas
materias en su segunda parte, ademads de tres conferencias so-
bre Ornamentacién.” Este curso igualmente tuvo una efimera

% AHEIPTPL, “Carta a Julia Garza Almaguer, directora de la Escuela In-
dustrial Femenil ‘Pablo Livas’ de parte de Enrique C. Livas, rector de la
Universidad de Nuevo Leén”, Fondo Correspondencia administrativa,
libro 1948-1949.

Redaccién, “Se iniciaron las clases de Nutriologfa en la P. Livas”, Vida
Universitaria, 26 de septiembre de 1951.

% Nelda Gutiérrez Martinez, De un milenio a otro. Cronologia de la Escuela

Industrial y Preparatoria Técnica “Pablo Livas”, p. 31.
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duracién de una sola exhibicién (1952-1953), pero aun asf se le
debe considerar antecedente de los actuales cursos de educa-
cién continua de Disefio y Decoracién de Interiores, y la maes-
tria en Disefio de Interiores y Ambientes Arquitecténicos que
se ofertan en la Facultad de Arquitectura de la UANL.

La innovacién de Julia con los cursos ofertados respondia
a una sola finalidad: formar mujeres que, ademds de atender
bien un hogar, pudieran aspirar a una independencia econé-
mica, en caso de ser necesario, por medio de un oficio “muje-
ril” bien ejecutado y administrado. Los cursos atendidos otor-
gaban la oportunidad de montar un negocio propio, de ejercer
como asesoras, de establecer una escuela-taller y, ademds, de
ofrecer servicios remunerados o, incluso, integrarse a una fa-
brica o taller, pues era prioridad de la escuela formar obreras
y no sélo mujeres con alguna habilidad manual:

La obrera es uno de los factores més importantes para la pros-
peridad de las fabricas, luego, si nosotras preparamos obreras
les prestaremos un gran servicio con el més absoluto desinterés
personal. Ya me ha parecido oir decir ;cémo preparan obreras
si ellas no saben nada? Yo aseguro a ustedes que la experien-
cia es un manantial de ensefianza, la voluntad es una palanca
muy fuerte capaz de allanar los obstaculos y la vocacién y el
amor con el que abraza un ideal, da fortaleza y perseverancia,
amenizan, endulzan y aligeran la tarea. Sabemos muy poco de
talleres de costura, pero el que quiere puede [...]. Los fabrican-
tes de ropa necesitan obreras, la Escuela estd ofreciéndoles una
gran oportunidad al prepararlas sin ninguna mira ventajosa.”

Tras 50 afios de labor docente, Julia Garza Almaguer o “Julita”,
como solian referirse a ella sus exalumnas, fue laureada en el
marco del Dia del Maestro de 1956 cuando recibié de manos
del presidente Adolfo Ruiz Cortines (1952-1958) la prestigio-

% Redaccién, “Ceremonia inaugural en la Escuela ‘Pablo Livas'”, Vida
Universitaria, 2 de mayo de 1956.
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sa Medalla Altamirano. Los festejos se extendieron hasta su
natal Santiago, Nuevo Ledn, al ser la primera persona, entre
hombres y mujeres, en ser laureada con el titulo “Hija pre-
dilecta de Santiago”, entregado por el presidente munici-
pal, Ambrosio Garcia Trevifio, en el mismo mes de mayo de
1956. Tres afios después, el 1 de marzo de 1959, Julia fallecié
repentinamente de una afectacién cardiaca a la edad de 73
afios, atin en ejercicio de su direccién.

La maestra “Julita” fue velada en su domicilio, sobre la
calle Matamoros, centro de Monterrey, para después pasar
por ultima vez a la Escuela Industrial Femenil “Pablo Livas”
donde fue homenajeada por 16 afios de labor como directoray,
finalmente, fue trasladada al Aula Magna de la Universidad,
en el Colegio Civil, donde le acompafié una guardia de honor
encabezada por el gobernador Raul Rangel Frias y el rector
Joaquin A. Mora. Tras una misa en el Templo del Roble fue
trasladada a su tiltima morada en el Panteén del Carmen, don-
de reposa en compaiiia de su hermana Alejandrina.

REFLEXION FINAL

Las maestras Julia y Alejandrina Garza Almaguer dejaron re-
gistro de una actuacion sobresaliente en la Escuela Industrial
Femenil “Pablo Livas”, la primera como directora de una ges-
tién o periodo que destacé por la innovacién académica, con
disefio de cursos que apelaron por una educacién moderna
para la mujer, en dreas de especialidad que, incluso, resulta-
ron adelantadas para su época, como los cursos de nutriciéon
y disefio de interiores, que no tendrdn impacto social hasta
muchos afios después. Por su parte, Alejandrina, aunque mds
reservada en sus modos que su hermana, logré distinguirse
como instructora de costura, tanto que sin proponérselo fue
practicamente la causante de la creacion de la primera escue-
la industrial para mujeres organizada en el estado de Nuevo
Leén y autora de uno de los métodos de costura maés utiliza-
dos durante la primera mitad del siglo XX.
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Agape en honor a la directora Julia Garza Almaguer
(centro de la mesa) en el marco de los 25 afios de la Escuela
Industrial Femenil “Pablo Livas”, 1946. En la esquina
derecha, sentada, su hermana Alejandrina.

Fuente: Bodas de plata (1946). AHEIPTPL.

Aunque no es inusual encontrar en la historia de la educacién
la correlacién familiar de maestras, las vidas de Julia y Alejan-
drina se entrelazaron con la historia de una institucién que
es centenaria tanto para la Universidad Auténoma de Nue-
vo Ledn como para el estado, primera escuela industrial para
mujeres que abogo, trabajé y persistié por la formacién com-
pleta de una obrera y no sélo de una mujer capacitada para
ser madre o esposa. En palabras de Julia, una obrera era capaz
de ejecutar obras con destreza y atender, con sumo detalle,
los pormenores, pues como también lo asenté: “el descuido
de los pormenores arruina la obra”**y al arruinarse la obra, el
trabajo disminuye.

3 AHEIPTPL, “Resefia Histdrica de la Escuela Ind. Femenil ‘Pablo Livas’”,
Bodas de Plata [revista de aniversario], 1946, sin clasificar.
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Con escuelas y calles con su nombre, Julia Garza Alma-
guer debe reconocerse como una figura indiscutible en la
historia de la educacién en Nuevo Leén, formadora de gene-
raciones de mujeres trabajadoras, profesoras y obreras, pero
también lo debe ser Alejandrina, quien ha quedado mds a
la sombra, aunque no por ausencia de méritos porque resul-
ta indiscutible su aporte en la formacién de generaciones de
modistas y costureras, tanto de forma directa bajo su cuidada
instruccién, como de forma indirecta, a través de su afama-
do método de corte de ropa que, sin necesidad de evaluar su
alcance comercial, logré persistir como libro de cabecera por
décadas tras la muerte de su autora.
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INTRODUCCION

alma Guillén (1898-1975) fue una destacada mexicana

que mostré un alto compromiso con la educacién como
medio para conseguir la cultura y la justicia a nivel nacional y
la paz a nivel internacional. En su trayectoria como estudiante,
maestra, burdcrata, diplomadtica y académica, Guillén trabajé
para fortalecer y mejorar el acceso a la educacién de la sociedad
mexicana, asi como para lograr el entendimiento sobre México
en el exterior. Por un lado, en el plano nacional, particip6 en el
proyecto educativo de la Secretaria de Educacién Publica, bajo
la administracién vasconcelista, y fue docente en los niveles
basico, medio y superior en la capital mexicana. Por otro, en
el plano internacional, participé en organismos multilaterales
y asistié a conferencias internacionales sobre temas de educa-
cién. Ademds, fue jefa de mision de las Legaciones mexicanas
en Colombia y Dinamarca, y trabaj6 en la Delegacién mexicana
ante la Sociedad de Naciones, en las Embajadas de México en
Cuba e Italia y en la Delegacién mexicana ante la Organizaciéon
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultu-
ra (mejor conocida como UNESCO por sus siglas en inglés).

En los siguientes apartados presento cronolégicamente la
vida de esta notable educadora mexicana que tuvo impacto
a nivel nacional e internacional, y quien, como sefiala Olivia
Gomez Lezama, “no sdlo era una intelectual de escritorio, sino
conocedora de la realidad del pais, podia contribuir a la de-
fensa y promocion de los ideales revolucionarios en el exterior
como de hecho hizo”.? Antes de empezar, debo sefialar que,

2 Olivia Gémez Lezama, “Palma Guillén y el proyecto revolucionario

cardenista en el &mbito internacional durante el periodo de entreguerras”,
en Fabidn Herrera Ledn, Itzel Toledo Garcia y Laura Beatriz Moreno



debido a una cuestién de acceso a fuentes, presto mds atenciéon
a la primera mitad de su vida (1898-1942) que a la segunda
(1943-1975).

LA ESTUDIANTE Y MAESTRA

Palma Guillén naci6 en la ciudad de México el 26 de marzo de
1898 y falleci6 en la misma ciudad el 26 de abril de 1975 debi-
do a un accidente vial.? Creci6 en el seno de la familia Guillén
Sénchez, su padre Adalberto Guillén Baca era tipégrafo y su
madre Macaria Sdnchez Castro se dedicé al trabajo del hogar.
Palma tenfa dos hermanos, Antonio y Ricardo, y dos herma-
nas, Maria de Luz y Margarita.*

Guillén se formé como instructora de educacién bdsica en
la Escuela Normal de México en una época en que socialmen-
te era aceptado que las mujeres estudiaran para ser maestras,
pues se consideraba que era parte del cuidado femenino de
las nuevas generaciones.” Debido a su talento obtuvo una beca
para dedicarse a sus estudios y fue delegada en el Primer Con-
greso Nacional de Estudiantes en septiembre de 1910, evento

Rodriguez (coords.), Mujeres y relaciones internacionales en el siglo XX:
historia y presencia en un mundo en transicién, p. 106.

3 Gabriela Cano pone como fecha de nacimiento de Palma Guillén el
16 de marzo de 1898, mientras que Angel Gilberto Adame da como fecha
de nacimiento el 4 de marzo de 1893. Ver: Gabriela Cano, “De la Es-
cuela Nacional de Altos Estudios a la Facultad de Filosoffa y Letras,
1910-1929: un proceso de feminizacién”, p. 287; Angel Gilberto Ada-
me, “Diplomética y apasionada de la educacién. Palma Guillén (1893-
1975)", en De armas tomar. Feministas y luchadoras sociales de la Revolucién
Mexicana, p. 111. En el cuestionario que Palma Guillén contesté y que
estd resguardado en su expediente personal en el Archivo Histérico
Genaro Estrada de la Secretaria de Relaciones Exteriores [en adelante
AHGE-SRE] aparece como fecha de nacimiento el 26 de marzo de 1898.
El cuestionario también incluye algunos datos personales como su es-
tado civil (soltera), su estatura (1.54), su color de piel (moreno), de ojos
(oscuros) y de pelo (castafio). AHGE-SRE, 26-24-4 (I), Guillén, Palma. Su
expediente, “Servicio Exterior Mexicano. Cuestionario relativo al C.
Palma Guillén”, £. 3.

*  Adame, “Diplomaética y apasionada de la educacién”, p. 111.

5 Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estudios”.
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celebrado en el marco del centenario de la Independencia de
Meéxico. En aquel evento dio un discurso titulado “Medios
de fomentar la fraternidad y la solidaridad entre los estudian-
tes de las diversas escuelas del pais” en el que apel6 a la im-
portancia de que el estudiantado trabajara por el bien de la na-
cién.® Claramente, Guillén consideraba que la educacién era el
medio para mejorar las condiciones de la poblacién y del pais.
En noviembre de 1911, Palma sostuvo su examen profesional
y se dedicé a la ensefianza en escuelas de la capital mexicana.
Su primer empleo fue como auxiliar en la primaria Licenciado
Verdad.’

Afios maés tarde, Guillén continué su formacién en la Es-
cuela Nacional de Altos Estudios de 1916 a 1918, espacio don-
de también destacé como estudiante y gand varias medallas.?
Estudid en esta institucién a pesar de que su padre estaba en
desacuerdo, pues consideraba que era mejor que Guillén con-
tinuara ejerciendo las labores de docencia a nivel primario.’
Gabriela Cano explica que la presencia de maestras norma-
listas en esta instituciéon “se aceptaba por lo general con na-
turalidad, pues se vefa como la continuacién de la formacién
magistral”’ La autora también sefiala que el ingreso a esta
institucion llevé a algunas de sus estudiantes, como Guillén,
a “escapar de un futuro como ‘maestras de banquillo’, pero sin
romper con el perfil profesional magisterial ni con la identi-
dad subjetiva que ésta implica”."!

En la Escuela Nacional de Altos Estudios Guillén convi-
vié con los miembros del Ateneo de la Juventud, fue disci-
pula de Antonio Caso y forjé amistades con personajes de
gran importancia para el México posrevolucionario como

¢ Adame, “Diplomadtica y apasionada de la educacién”, p. 112.

7 Ibid., pp. 111-112.

8 Gabriela Cano sefiala que Palma Guillén gané medallas en las siguien-
tes asignaturas: Ciencia y arte de la Educacién, Psicologia especial y
general y Etica y estética. Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estu-
dios”, pp. 160-161.

®  Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estudios”, p. 88.

10 Idem.

- Ibid., p. 105.
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Clementina Batalla, Vicente Lombardo Toledano, entre otros.
Ademds, se acercé al pensamiento de Friedrich Nietzsche,
Arthur Schopenhauer y otros autores europeos.”? Mientras
ella estudiaba en la Escuela Nacional de Altos Estudios, ofre-
ci6 clases de psicologia, metodologia y pedagogia en la Es-
cuela Normal.”® Finalmente Guillén se titulé en psicologia
con una tesis llamada “Critica de las doctrinas optimistas y
feministas del alma infantil”. En la mencionada tesis, sefala
Gabriela Cano, mds que un anélisis psicolégico Guillén rea-
liz6 una reflexién filoséfica en la que fue critica del positivis-
mo y favorecié “una concepcién moral del proceso educativo:
‘una educacién suave y severa no para obtener satisfacciones
sino para hacer el bien””."

Con motivo de su destacada trayectoria como estudiante,
Guillén fue invitada a participar en la ceremonia de premia-
cién de la Escuela Nacional de Altos Estudios para sus mejo-
res estudiantes en 1918. Ofrecié un discurso en el que hablé de
la relevancia de la educacién para que un pais tenga identidad
propia.” Sefial6 en ese momento que “los educadores ‘no te-
nemos derecho al descanso antes de empezar la jornada. Hay
que hacer en México de la cultura el dnico venero de la justi-
cia”'® Es evidente que para Guillén la educacién seguia sien-
do el medio para lograr el mejoramiento de las condiciones de
la sociedad y vefa en los educadores un pilar para el desarrollo
nacional. Estas ideas serfan compatibles en los siguientes afios
con el proyecto educativo y cultural posrevolucionario.

2 Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estudios”, pp. 106, 149, 161;
Adame, “Diplomética y apasionada de la educacién”, p. 112.

3 Adame, “Diplomdtica y apasionada de la educacién”, p. 113.

4 Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estudios”, pp. 158-159.

Adame, “Diplomatica y apasionada de la educacién”, p. 113; Georgina

Pompa Alcald, “La labor diplomética de Palma Guillén en Colombia y

en Dinamarca (1935-1938)”, Diacronias, p. 150.

16 Discurso de Palma Guillén citada en Cano, “De la Escuela Nacional de
Altos Estudios”, pp. 165-166.
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LA MAESTRA COLABORADORA
DEL PROYECTO VASCONCELISTA

En los afios veinte, Guillén trabajé en el proyecto educativo
y cultural de José Vasconcelos. Al igual que otras mujeres,
particip6 en los Cuerpos honorarios de profesores que fueron
impulsados por el rector de la Universidad y que se dedicaron
a alfabetizar el pafs. Gabriela Cano relata que Palma Guillén,
junto con sus hermanas Maria de la Luz y Margarita y su
compafiera de estudios Concha Alvarez, formaron una agru-
pacién que “logré reunir a setenta y cinco albafiiles y peones
de la construccién dispuestos a aprender a leer y a escribir”.
Sin duda, Guillén fue parte de las mujeres que al unirse a los
esfuerzos posrevolucionarios modernizaron la esfera ptblica
que antes de la Revolucién se vefa como un espacio exclusiva-
mente masculino.”®

Aunado a ello, en 1920, “Guillén hizo un viaje corto a Eu-
ropa en representacion del rector José Vasconcelos con la en-
comienda de estudiar las bibliotecas populares en diversos
paises”.” Este fue el primero de varios viajes de estudio que
realiz6 para aprender lo que se hacia en el exterior y reflexio-
nar sobre las posibilidades de implementar lo visto para me-
jorar la educacién a nivel nacional. Al regresar al pais, conti-
nuo su labor de docencia en la Escuela Normal y también dio
clases en la Escuela Nacional Preparatoria, donde ofrecié las
asignaturas de literatura, l16gica y psicologia.?’

En 1921, cuando Vasconcelos acepté dirigir la recién for-
mada Secretaria de Educacién Pablica, Guillén obtuvo el car-
go de Inspectora de Escuelas Elementales en el que “se encargaba
de vigilar e informar a la Secretaria si las escuelas cumplian

17 Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estudios”, p. 184.

8 Ver més al respecto en Gabriela Cano, Mary Kay Vaughan y Jocelyn
Olcott (comps.), Género, poder y politica en el México posrevolucionario;
Fernanda Nufiez Becerra y Rina Ortiz Peralta (coords.), La osadia se viste
de mugjer: En el centenario de un afio crucial, 1917.

¥ Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estudios”, p. 287.

2 Patricia Galeana, “Palma Guillén”, en Patricia Galeana (coord.), Diplo-
mdticas mexicanas, p. 54.
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con los programas escolares, el material, el reglamento, entre
otros encargos”.*! En 1966, Guillén describi6 el proyecto vas-
concelista de 1922 de la siguiente forma:

José Vasconcelos habia echado a andar la gran maquina de la Se-
cretarfa de Educacién —poca herramienta, en aquellos afos, y
mucho espiritu— y todos los jévenes de entonces ibamos con él
llenos de entusiasmo. Eramos su equipo de trabajo, las manos con
las que él abria, alegremente, sendas nuevas en el ambiente de
Meéxico. [...] Que se pintara, que se hiciera poesia, que se hiciera
musica, que se hiciera teatro, que se leyera, que se bailara, que se
hiciera todo lo que no se habia hecho: todo se podia hacer ahora
que habia un gobierno revolucionario [...] Vasconcelos queria ver
vivir a la gente en libertad y que los jévenes, todos los jovenes,
dieran su fruto. [...] Ahora habia que rehacer, que sembrar, que
instaurar el orden de la justicia y de la cultura y, como los cam-
pesinos van al campo con sus sacos de semillas, asf nos enviaba
Vasconcelos a todas partes— a cada quien a hacer lo que sabia, o
a ensayarse en lo que sofiaba, o a aprender, que, al cabo, todo era
necesario para el pueblo hambriento de pan y de cultura.?

El proyecto vasconcelista le dio a Guillén el espacio para lle-
var a la préctica el ideal que ella tenfa como estudiante y que
se evidencié desde que dio su discurso en septiembre de 1910,
sobre la necesidad de que el estudiantado laborara a favor de
la nacién, ideal que en 1918 complement? al sefialar la impor-
tancia de que el profesorado hiciera de la educacién la fuente
de la justicia en el pais.

Fue justamente en 1922 cuando Vasconcelos le pidié a Guillén
que acompafara a la educadora y poeta chilena Gabriela Mis-
tral en su estancia en el territorio mexicano. En aquel momento,
Guillén recordé en 1966, ella era “profesora en la Normal y en
la Preparatoria y trabajaba, ademads, con Vasconcelos, en la or-

2 Pompa Alcald, “La labor diplomética de Palma Guillén”, p. 151.
2 Palma Guillén, “Gabriela Mistral (1922-1924)”, en Gabriela Mistral, Lec-
turas para mujeres, p. VIL.
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ganizacion de las bibliotecas populares que debian completar,
en la capital, las escuelas primarias y los centros de alfabeti-
zacién, y en las que debian viajar, con las Misiones rurales, al
campo”.?® Vasconcelos le dijo a Guillén que la chilena:

Viene a trabajar con nosotros. Yo quiero que conozca bien a Mé-
xico. Quiero que vea lo bueno y lo malo que tenemos aqui, lo
que estamos haciendo y lo que nos falta [...]. No quiero que ten-
ga una visiéon equivocada o parcial de México. No quiero que
la hagan ver sélo lo bueno o sélo lo que le interese a la persona
que la gufe. Yo quiero que Gabriela lo vea todo, que nos dé su
opinién acerca de todo lo que estamos haciendo y que nos ayu-
de con su experiencia y con su intuicién. Es una mujer genial,
admirable.*

Vasconcelos le explicé a Guillén que la eligié porque “Pienso
que Ud., que es menos doctrinaria que Fulana y menos espe-
cializada que Zutana, podria ser més ttil para esta misién”.>

Ella cont6 que “la misiéon no fue muy facil” porque tenian va-
rias diferencias; mientras que Mistral era autodidacta, Guillén
se formd en el sistema escolar. Ademads, Mistral estaba centrada
en el pensamiento latinoamericano, Guillén en el europeo.
Aunado a ello, Mistral era de la montafia y Guillén del alti-
plano.? Incluso Guillén se autodescribié como “una muchacha
presumida” que tuvo una mala impresién de Mistral al ver-
la por primera vez “mal vestida, mal fajada, con sus faldas
demasiado largas, sus zapatos bajos y sus cabellos recogidos
en un nudo bajo”.*” No obstante, Guillén describi6é que con el
paso del tiempo “tui comprendiendo y admirando a Gabriela,
de la que aprendi muchas cosas, y mi respeto se volvi6 pronto
afecto y piedad —porque Gabriela era un ser muy solo y muy

2 Ibid., p. IX.
% Idem.
% Jdem.

% Ibid., pp. IX-X.
¥ Ibid., pp. VII-VIIL
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desamparado— y amistad profunda y verdadera mds tarde.
Llegué a ser para ella, hasta el fin de su vida, un poco su fami-
lia, la persona a la que se acude con confianza en las dificulta-
des y en las penas”.?®

Las educadoras chilena y mexicana estuvieron “de un lado
para otro: Pachuca, El Chico, Cuautla, Cuernavaca, Puebla, Za-
capoaxtla, Atlixco, Taxco, Patzcuaro, Zamora, el Cafién de To-
mellin, Oaxaca, Acapulco, Guadalajara, Querétaro, Veracruz...
Sol, polvo, calor”. En el territorio vieron “Escuelas instaladas
en viejos curatos, en patios, en solares, en casas particulares,
casi sin muebles”.” Ademads, Mistral se dedicé a la organizacién
de escuelas rurales, a dar conferencias, escribir textos para es-
cuelas y planear un congreso de maestros misioneros.* Mistral
escribié Lecturas para mujeres y junto con Palma Guillén, José
Gorostiza, Salvador Novo y otros coordinaron Lecturas cldsicas
para nifios, ambas obras publicadas por la Secretaria de Educa-
cién en 1924. Cano explica que estas obras “ofrecian fragmen-
tos literarios seleccionados con el fin de poner en contacto con
los valores universales del arte, tanto al lector experimentado
como a aquél con conocimientos rudimentarios del alfabeto”.
Guillén lament6 que Mistral se retirara de México en 1924 des-
pués de percatarse que su presencia estaba causando rechazo
en parte del magisterio por ideas xenéfobas.*

LA EDUCADORA MEXICANA EN EL AMBITO
DE LOS ORGANISMOS INTERNACIONALES

El estrecho vinculo de amistad con Mistral llevd a Guillén a
vivir en México, Estados Unidos y Europa, entre 1925 y 1934,

% Ibid., p. X.

2 Idem.

% Alexandra Pita Gonzélez, “Gabriela Mistral, Palma Guillén y Concha
Romero. Entre amistades, redes intelectuales y organismos de coopera-
cién”, en Paula Bruno, Alexandra Pita y Marina Alvarado, Embajadoras
culturales. Mugjeres latinoamericanas y vida diplomdtica, 1860-1960, pp. 135-
136.

31 Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estudios”, p. 185.

%2 Guillén, “Gabriela Mistral”, pp. XI-XIL
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como explicaré mas abajo. Guillén incluso le ayudé a su amiga
chilena a adoptar y criar a su sobrino Yin Yin. A la vez Guillén
mantuvo su compromiso con el proyecto educativo y univer-
sitario mexicano y encontré vias para seguir formandose y
colaborando desde el exterior. También, Guillén trabaj6 en el
ambito de la cooperacion internacional con otros educadores e
intelectuales del mundo comprometidos con lograr el entendi-
miento mutuo entre las naciones a través de la educacién y la
cultura, con el fin de evitar otro gran conflicto mundial.

El lazo con Mistral fue lo que llevé a Guillén a tener un
papel en el dmbito de la cooperacién educativa y cultural en
organismos multilaterales. En 1926 Mistral fue invitada a tra-
bajar en la seccién de Relaciones Literarias del Instituto Inter-
nacional de Cooperacién Intelectual (en adelante IICI) y solicité
a Guillén que la acompafiara a realizar esta tarea en Parfs.”
Mistral estuvo a cargo de un proyecto que buscaba presentar
la cultura hispanoamericana al mundo. El equipo de Mistral
“estaba conformado por Diez Canedo —a cargo de las edicio-
nes en espafiol—, Marcelle Auclair —a cargo de las ediciones
en francés— y Palma Guillén. Mistral se encargaria del traba-
jo de literatura infantil y femenina, asi como de las propuestas
de ‘formacién de sentido pacifista’ para los nifios”.>*

Ademds, en el marco del Comité de Artes y Letras del
1CI, Guillén colaboré con Mistral y Alfonso Reyes, Enviado
Extraordinario y Ministro Plenipotenciario de México ante el
gobierno francés y representante de México ante el IICI, para
la creacién de la Coleccién Iberoamericana, que a lo largo de
una década tradujo y publicé en francés obras de autores ibe-
roamericanos, con lo que “se esperaba mostrar en la escena
internacional el grado de cultura que se habia alcanzado en
la regién”.?® También, en el contexto de las actividades del 11CJ,
Guillén particip6 junto a Mistral, en calidad de expertas lati-
noamericanas, en el Comité Central del Congreso Internacio-

% Pita Gonzdlez, “Gabriela Mistral, Palma Guillén y Concha Romero”,

p- 136.
% Jbid., p. 137.
% Idem.
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nal de Artes Populares que tuvo lugar en Parfs en diciembre
de 1926.%* Aunado a ello, Guillén cooperé en las actividades
del Instituto Internacional de Educacién Cinematogréfica (en
adelante IICE) en Roma, de 1930 a 1932.%” Mistral formaba parte
del Consejo Administrativo del IICE.

Aunado a ello, a peticién de la Asociacién Universitarias
Mexicanas, Guillén fue como observadora de la Universidad
Nacional de México a la Conferencia Internacional de Mujeres
Universitarias en Amsterdam en 1926 Debe mencionarse
que, a lo largo de su trayectoria como educadora, diplomatica
y académica, Guillén mostré una actitud positiva frente a la
organizacién de mujeres en asociaciones, si bien no se percibia
a si misma como feminista ni luché por el acceso de las muje-
res al voto. Gabriela Cano explica que, como otras profesoras,
“Guillén favorecia al sistema educativo como la via de la inter-
vencién publica de las mujeres. En cambio, se interesaba poco
por la igualdad de derechos politicos de mujeres y hombres”.*

De vuelta en México, Guillén continué realizando labores
docentes, pero “tuvo fuertes fricciones con los bachilleres de-
bido a que los métodos de ensefianza que habia aprendido en
el extranjero no fueron bien recibidos”.** Ante esta situacién,
explica Angel Gilberto Adame, el Secretario de Educacién Pd-
blica la nombr6 Jefa del Departamento de Ensefianza Secun-
daria en 1932 y, como parte de sus actividades, se encargé de
editar los programas educativos en los que utilizé conceptos
que aprendi6 en el extranjero.*

%  Archivos de la UNESCO, 1IcI-C.I.LA.P/C.C./PV.-C.I.LA.P 1926-1, f. 1.

% Jean Marc Delaunay, “Femmes diplomates d’Espagne et du Mexique”,
en Jean Marc Delaunay e Yves Denéchere (eds.), Femmes et relations in-
ternationales au xxe siécle, p. 100.

¥ Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estudios”, p. 244.

¥ Ibid., p. 262.

% Adame, “Diplomdtica y apasionada de la educacién”, p. 116.

4 Jbid., p. 117.

94 e ITZEL TOLEDO GARCIA



LA EDUCADORA DIPLOMATICA*?

En enero de 1935, mientras se encontraba en Espafia con su
amiga Gabriela Mistral, en ese momento cénsul honoraria,
Guillén recibi6 la invitacién a representar a México con el car-
go de Enviada Extraordinaria y Ministra Plenipotenciaria (el
cargo mds alto en una Legacién). La propuesta era que fuera
representante mexicana en Venezuela, pero finalmente fue en-
viada a Colombia.*’ El nombramiento diplomatico de Guillén
fue visto como un paso importante para la igualdad politica
entre hombres y mujeres en México.*

En el cuestionario que llenaban los funcionarios y emplea-
dos de carrera del servicio exterior mexicano, Guillén contesté
en diciembre de 1935 que ingresé al servicio exterior el 1 de
febrero de 1935. Agregé que tenfa conocimiento de varias len-
guas: inglés, francés, italiano, portugués y cataldn. Sobre su
desempefio en otros ramos de la administracién enlist6 su la-
bor como maestra de escuela primaria y como profesora en la
Escuela Normal de México, la Escuela Nacional Preparatoria
y en la Facultad de Filosofia y Letras. También mencioné su
trabajo como Jefa del Departamento de Ensefianza de Secun-
daria de la Secretaria de Educacién Ptblica.*

2 Un estudio mds amplio sobre esta tematica lo he realizado en: Itzel To-

ledo Garcia, “Women Diplomats during the Interwar Period: the Case
of Palma Guillén”, Diplomatica, pp. 68-94.

4 AHGE-SRE 26-25-4(1), ff. 11-13.

Para mds sobre esta importante cuestion ver: James D. Huck, “Palma

Guillén: Mexico’s First Female Ambassador and the International Ima-

ge of Mexico’s Post-Revolutionary Gender Policy”, Latin American Es-

says, pp- 159-171; Pompa Alcald, “La labor diplomética de Palma Gui-
1lén”; Galeana, “Palma Guillén”, Toledo Garcfa, “Women Diplomats
during the Interwar Period”.

% Ella escribi6: “Maestra de escuela primaria en la Ciudad de México.
Profesora de Psicologia, Légica, FEtica, Castellano y Literatura en la Es-
cuela Normal de México. Profesora de Légica, Psicologia y Etica en la
Escuela Nacional Preparatoria. Profesora de Psicologia y de Epistemo-
logia en la Facultad de Filosofia. Jefe del Departamento de Ensefianza
de Secundaria de la Secretaria de Educacién Publica”, AHGE-SRE 26-25-
4(1), “Servicio Exterior Mexicano. Cuestionario”, f. 6.
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Sobre ocupaciones fuera de servicios publicos oficiales
menciond los viajes de estudios en Europa (Francia, Bélgica y
Suiza) y su trabajo en la Seccion de Letras del IICI y en el IICE.*
También escribi6 sobre las comisiones de estudio que realizé
para la Secretaria de Educacién Publica y de la Universidad de
México en Europa, dos pagadas (una de 1920 a 1921 y otra en
1924) y dos honorarias (de 1926 a 1928 y de 1930 a 1932).* Expli-
c6 también que durante sus estancias en Europa tuvo licencias
sin goce de sueldo,*® y agregd que por su estancia en Colombia
contaba con “una licencia como profesora de la Facultad de
Filosofia de la Universidad”.*’

La cuestion educativa fue un punto que Guillén siguié
atendiendo durante su labor diplomdtica en Colombia de
abril de 1935 a agosto de 1936. En la entrevista que ofreci6
a El Universal, a raiz de su nombramiento en enero de 1935,
sefial6 que como parte de sus actividades diplométicas haria
esfuerzos por disminuir “prejuicios y conceptos erréneos,
particularmente en materia educativa”.”® Cabe recalcar que
su designacion fue respaldada por el rector de la Universi-
dad Nacional de Colombia, para quien “La designacién de la
sefiorita Palma Guillén, destacada representante de la peda-
gogia, para llevar la representacién de su pais en Colombia,
es motivo de la mds alta complacencia para la Facultad de
Ciencias de la Educacién”.”!

A su llegada a Colombia, varios periédicos resaltaron la
destacada carrera de Guillén en el ramo de la educacién. El
periédico Relator destacé los altos cargos que habia tenido
en el drea de la educacién y sefial6 que ahi realiz6 un traba-
jo sustancial y profundo.”” Un articulo de Gabriela Mistral

% AHGE-SRE 26-25-4(1), “Servicio Exterior Mexicano. Cuestionario”, f. 6.

4 Ibid., £.7.

8 Ibid., f. 8.

¥ Ibid., £. 9.

% “Lo bueno que hay en México”, El Universal, 20 de marzo de 1935, p. 8,

citado en Galeana, “Palma Guillén”, p. 58.

Citado en Adame, “Diplomatica y apasionada de la educacién”, p. 117.

52 “Palma Guillén, el nuevo Ministro de México, llegé ayer tarde a esta
ciudad”, Relator, Cali, 6 de abril de 1935.
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en El Tiempo la describié como “profesora ilustre” que paséd
de ser una distinguida estudiante a una maestra y burdcrata
comprometida, una verdadera patriota.® En entrevistas con
la prensa colombiana, Guillén informé sobre el proyecto edu-
cativo de la Revolucién Mexicana. Por ejemplo a EI Relator se-
fial6 el compromiso de Cdrdenas en aumentar el presupuesto
para el ramo educativo, disminuir el analfabetismo, mantener
misiones de educacién rural y establecer bibliotecas, radios y
artefactos culturales en el territorio.>*

Ademads de estar en contacto con periodistas, Guillén es-
tableci6 redes con intelectuales y académicos. Ella recibié un
Doctorado Honoris Causa de la Universidad Libre de Colom-
bia y la Revista Educacién de la Universidad Nacional resalt6 su
perfil*®> Ademds propuso al ministro de Educacién un pro-
yecto en el que los artesanos mexicanos ensefiarian artes y ofi-
cios a sus homélogos colombianos.”® Guillén también “apoy6
a inspectores escolares colombianos para que fueran a México
a estudiar su sistema educativo”.”” Ademds, “inicié6 un pro-
grama de intercambio con el Centro Nacional de Cultura So-
cialista de Colombia”.’® Las actividades de Guillén en Colom-
bia fueron altamente criticadas por circulos conservadores en
aquel pafs, los cuales consideraban que ella estaba haciendo
propaganda revolucionaria, pues ademds de explicar el pro-
yecto educativo cardenista, habl6 sobre las reformas laborales
y agrarias que se estaban realizando en México.

Después de Colombia, Guillén fue trasladada a Dinamar-
ca nuevamente con el cargo de Enviada Extraordinaria y Mi-
nistra Plenipotenciaria. Fue jefa de misién en Copenhague
de septiembre de 1936 a diciembre de 1937. Mientras estuvo

% Gabriela Mistral, “Palma Guillén”, EI Tiempo, Bogotd, 7 de abril de
1935.

% “Palma Guillén, el nuevo Ministro de México, lleg6 ayer tarde a esta
ciudad”, Relator, Cali, 6 de abril de 1935.

»  Galeana, “Palma Guillén”, p. 62.

% Pompa Alcald, “La labor diplomética de Palma Guillén”, p. 153.

Galeana, “Palma Guillén”, p. 66.
% Idem.
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en Bogotd habia solicitado un cambio a un pais escandinavo
porque consideraba que ahi podria aprender de la legislacién,
cooperativas y sistema educativo progresistas que podrian
ser de interés para el programa de reformas que tenfa lugar
en México.” En efecto, en sus informes mensuales escritos en
Copenhague Guillén report6 sobre la legislacién laboral so-
bre el desempleo, proyectos agricolas y educativos.®® Ademds,
se interesé en explicar el proyecto educativo mexicano; por
ejemplo en entrevistas a la prensa danesa sefial6 que el pro-
fesorado mexicano contaba con un alto nimero de mujeres,
especialmente en los distritos rurales (80 por ciento).®! Sin em-
bargo, Guillén no logré establecer un contacto cercano con el
ambito educativo, académico y cultural danés como lo habia
hecho en Colombia.

La presencia de Guillén en Dinamarca terminé a finales
de 1938 debido a cuestiones presupuestarias de la Secretaria de
Relaciones Exteriores. Al poco tiempo fue designada como
Consejera Técnica en la Delegacion mexicana ante la Socie-
dad de Naciones (en adelante SDN) en Ginebra, Suiza, siendo
después designada como Encargada de Negocios ad interim al
retirarse el jefe de la misién Isidro Fabela y el primer secre-
tario Manuel Tello. Guillén formé parte de las actividades de
México en el multilateralismo ginebrino de febrero de 1938 a
noviembre de 1941 y fue un espacio donde tuvo mds oportuni-
dades de enfocarse en cuestiones educativas, pues fue asigna-
da para ocuparse de los temas referentes a la asistencia social
y la cooperacién intelectual. Por ejemplo, en la XIX Asamblea
de la SDN, Guillén represent6 a México en la quinta y séptima
comisiones; en esta tiltima se trataron, entre otros temas, los
métodos modernos para diseminar la paz y la cooperacién in-
ternacional.® Aunado a ello, como Encargada de Negocios ad

¥ “Ung Dame som Mexicos Gesant I Kebenhavn”, Berlingske Aftenavis, 1
de octubre de 1936.

0 AHGE-SRE, 30-24-3 (I).

¢ “Vibras pa vara indianska forfader sager Mexikos kvinnliga minister”,
Sydsvenska, 15 de octubre de 1936.

62 Toledo Garcia, “Women Diplomats during the Interwar Period”, p. 90.
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interim, Guillén envié amplios informes y copia de documen-
tos de la SDN en los que se mencionaba México, por ejemplo la
Ley Orgénica de Educacion.®

Sin embargo, debido al aumento de tensiones por la Se-
gunda Guerra Mundial, el gobierno mexicano decidié cerrar
la Delegacién ante la SDN en noviembre de 1941 y a comien-
zos de 1942 Guillén regresé a México. Al poco tiempo fue
enviada como Consejera a La Habana, Cuba, pero sélo estu-
vo ahi de abril a septiembre de 1942 y luego trabajé en la Se-
cretaria de Relaciones Exteriores de octubre a diciembre del
mismo afio.** Guillén sali6 del Servicio Exterior Mexicano en
marzo de 1943.

LA EDUCADORA DE VUELTA EN MEXICO

Cuando Guillén sali6 del SEM volvié de lleno a trabajar en las
labores educativas nacionales. Su tiempo oscilé entre la do-
cencia a nivel superior y la burocracia educativa tanto en la
Secretaria de Educacién Publica como en la Universidad Na-
cional Auténoma de México. Tan s6lo por nombrar algunos
ejemplos, puede sefialarse que fue nombrada como profesora
de Relaciones Internacionales en la UNAM en 1954, siendo una
mujer pionera en dicha disciplina de estudio en el pais. Afios
mads tarde, en 1961, Guillén fue designada como directora de
escuelas incorporadas de la UNAM.*® Ademds, Guillén conti-
nud sus actividades como conferencista, por ejemplo, con la
ponencia “La mujer en la historia de México” cerr6 el Congre-
so Nacional de la Mujer en 1953, siendo asf una pionera en los
estudios sobre la historia de las mujeres.*®

Aunado a ello, Guillén continué participando en activida-
des internacionales referentes a la educacién. Por ejemplo, en
1948 asisti6 a un seminario sobre los problemas educativos en

S Ibid., p. 92.

6 AHGE-SRE, 26-25-4 (111), Manuel Tello, “Constancia de actividades de
Palma Guillén”, f. 1.

% Galeana, “Palma Guillén”, p. 80.

6 Ibid., p. 79.
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América Latina que organizé la UNESCO en Venezuela.” En
otras dos ocasiones formé parte de la representacién del pais
en cuestiones educativas y culturales. Primero, tuvo una co-
misién temporal como Agregada Cultural en la Embajada de
Meéxico en Italia en 1952, en la que fue acompafiada por su es-
p0s0.%® Después, fungié como Cénsul en Mildn y como conse-
jera en la Delegacién mexicana ante la UNESCO en 1964. Vale la
pena resaltar que la en ese entonces Premio Nobel y Cénsul en
Népoles, Gabriela Mistral, describi6 la labor de Guillén como
Agregada Cultural en Italia en 1952 de la siguiente manera:

ademds de cumplir su comision, ha entrado en contacto con los
mejores exponentes del medio intelectual y universitario. Ella
forma parte ya de un organismo internacional que trabaja ac-
tivamente en Roma por “La Unidad y la Universalidad de la
Cultura”. En este organismo que preside el Senador Orlando,
que es el politico nimero uno de la Reptblica italiana, México
ha alcanzado, con Palma Guillén, un lugar importante.®

Es asi evidente que, en la segunda mitad de su vida (1943-
1975), Guillén continué mostrando un fuerte compromiso con
la educacién como via para obtener la justicia y la paz a nivel
nacional e internacional. Se mantuvo realizando esfuerzos
para lograr la formacién educativa del pueblo mexicano, asi
como para asegurar la comprension de México en el mundo.

CONCLUSION

Palma Guillén Sdnchez tuvo una trayectoria ejemplar en el
dmbito de la educacién a nivel nacional e internacional que es

7 Pita Gonzélez, “Gabriela Mistral, Palma Guillén y Concha Romero”,

p- 149.

En 1946, Guillén contrajo matrimonio con el intelectual cataldn Luis

Nicolau d’Olwer a quien conoci6 en Suiza.

% Gabriela Mistral a Adolfo Ruiz Cortines, Ndpoles, 6 de noviembre de
1952, AHGE-SRE, exp. 26-25-4 (1), {.18.
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importante conocer y valorar. Es evidente que la vida laboral
de esta mexicana tuvo como hilo conductor la educacién. En
los afios diez formé estudiantes de primaria y preparatoria,
en los afios veinte y treinta a estudiantes de preparatoria y
universidad. A partir de los afios cuarenta se dedicé a la do-
cencia en el &mbito universitario. Ademds, a partir de los afios
veinte y hasta los afios sesenta trabajé en distintos momentos
en la administracién de la educacién en México en dos de las
instituciones mds importantes para el pafs: la Secretaria de
Educacién Publica y la Universidad Nacional. Guillén generé
programas educativos y colaboré con la edicién de obras de
utilidad para estudiantes de todos los niveles.

El perfil de Guillén destaca porque no solamente fue rele-
vante para el &mbito educativo a nivel interno, sino que posi-
ciond al pafis en el exterior en distintos momentos. En los afios
veinte trabaj6 en el IICI en Paris, donde posicioné a México y
Latinoamérica en la agenda cultural internacional. En los afios
treinta, Guillén continué esa labor en el IICE en Roma. En la
misma década representé al pais en Colombia, Dinamarca y
la SDN, espacios en los que explicé el proyecto educativo mexi-
cano y posicioné a México en temas de cooperacién intelec-
tual y educativa. En las siguientes décadas, Guillén mantuvo
el didlogo con el exterior posicionando el proyecto educativo
mexicano en conferencias internacionales y en la UNESCO.
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